PRAVILNIK
O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA
(""SI. glasnik RS - Prosvetni glasnik™, br. 5/2019, 1/2020 i 6/2020)

HRONOLOGIJA PROPISA

Tip dokumenta: Propis

Naslov: PRAVILNIK O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI
RAZRED OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA

Vrsta propisa: Pravilnici

Rubrika: IX-2 - Vanprivredne delatnosti/Obrazovanje, u¢enicki i studentski
standard

Nivo dokumenta: Republike Srbije

Propis na snazi: 04/06/2019 -

Verzije propisa: 1. Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik broj 5 od 27/05/2019
2. Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik broj 1 od 21/01/2020
3. SluZbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik broj 6 od 23/06/2020

Verzija propisa: PRAVILNIK O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA ("Sl. glasnik RS - Prosvetni
glasnik", br. 5/2019)

Glasilo: Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, broj 5/2019 od 27/05/2019
Verzija na snazi: 04/06/2019 - 28/01/2020
Pocetak primene: 01/09/2020

Na osnovu €lana 67. stav 1. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja
("Sluzbeni glasnik RS", br. 88/17, 27/18 - dr. zakon i 10/19), Ministar prosvete, nauke i
tehnologkog razvoja donosi PRAVILNIK O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA
ZA TRECI RAZRED OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA
Donosilac: | Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolo§kog razvoja

Natpropis: ZAKON O OSNOVAMA SISTEMA OBRAZOVANJA | VASPITANJA ("Sl.
glasnik RS", br. 88/2017, 27/2018 - dr. zakon, 10/2019 i 27/2018 - dr. zakon)

Uneto u bazu: 29/05/2019

Ovaj pravilnik stupa na snagu osmog dana od dana objavljivanja u "'Sl. glasniku
RS - Prosvetni glasnik', odnosno 4. juna 2019. godine, a

Osnov za donosenje:

Komentar urednika:



http://demo.paragraf.rs/WebParagrafDemo/?tli=1&treeRequest=%28217,10%29#%22Sl.%20glasnik%20RS%20-%20Prosvetni%20glasnik%22,%20br.%205/2019
http://demo.paragraf.rs/WebParagrafDemo/?tli=1&treeRequest=%28217,10%29#%22Sl.%20glasnik%20RS%20-%20Prosvetni%20glasnik%22,%20br.%205/2019%20i%201/2020
http://demo.paragraf.rs/WebParagrafDemo/?tli=1&treeRequest=%28217,10%29#%22Sl.%20glasnik%20RS%20-%20Prosvetni%20glasnik%22,%20br.%205/2019,%201/2020%20i%206/2020

Verzija propisa:

PRAVILNIK O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA ("SI. glasnik RS - Prosvetni
glasnik", br. 5/2019 i 1/2020)

Glasilo: Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, broj 1/2020 od 21/01/2020
Verzija na snazi: | 29/01/2020 - 30/06/2020
Pocetak primene: 01/09/2020

Osnov za donoSenje:

Na osnovu €lana 67. st. 1. i 4. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja ("Sluzbeni glasnik RS", br. 88/17, 27/18 - dr. zakon i 10/19),
Ministar prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja donosi PRAVILNIK O
DOPUNAMA PRAVILNIKA O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA

TRECI RAZRED OSNOVNOG OBRAZOVANJA I VASPITANJA

Donosilac: | Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja

Natpropis: ZAKON O OSNOVAMA SISTEMA OBRAZOVANJA | VASPITANJA
(**Sl. glasnik RS™, br. 88/2017, 27/2018 - dr. zakon, 10/2019 i 27/2018 - dr.
zakon)

Uneto u bazu: 23/01/2020

Komentar urednika:

Ovaj pravilnik se

Verzija propisa:

PRAVILNIK O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA ("SI. glasnik RS - Prosvetni
glasnik”, br. 5/2019, 1/2020 i 6/2020)

Glasilo: Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik, broj 6/2020 od 23/06/2020
Verzija na snazi: | 01/07/2020 -
Pocetak primene: 01/09/2020

Osnov za donoSenje:

Na osnovu ¢lana 67. stav 1. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja ("Sluzbeni glasnik RS", br. 88/17, 27/18 - dr. zakon, 10/19 i 6/20),
Ministar prosvete, nauke 1 tehnoloskog razvoja donosi PRAVILNIK O
DOPUNAMA PRAVILNIKA O PROGRAMU NASTAVE | UCENJA ZA

TRECI RAZRED OSNOVNOG OBRAZOVANJA I VASPITANJA

Donosilac:

| Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja

Natpropis:

ZAKON O OSNOVAMA SISTEMA OBRAZOVANJA | VASPITANJA
(""Sl. glasnik RS", br. 88/2017, 27/2018 - dr. zakon, 10/2019, 27/2018 - dr.
zakon i 6/2020)

Uneto u bazu:

25/06/2020

Komentar urednika:

Ovaj pravilnik se




PRAVILNIK

O PROGRAMU NASTAVE | UCENJA ZA TRECI RAZRED OSNOVNOG OBRAZOVANJA |

VASPITANJA

("SI. glasnik RS - Prosvelni glasnik”™, br. 52019, 1/2020 6/2020)

Na osnovu ¢lana 67. stav 1. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (,,Sluzbeni glasnik RS”,
br. 88/17, 27/18 — dr. zakon i 10/19),
Ministar prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja donosi

PRAVILNIK
O PROGRAMU NASTAVE I UCENJA ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA
Pravilnik je objavljen u "SI glasniku RS” - Prosvetni glasnik, broj 5/2019 od 27. maja 2019. god.

Clan 1.
Ovim pravilnikom utvrduje se program nastave i ucenja za treci razred osSnovnog obrazovanja i vaspitanja,
koji je odStampan uz ovaj pravilnik i ¢ini njegov sastavni deo.

Clan 2.
Ovaj pravilnik stupa na snagu osmog dana od dana objavljivanja u ,,Sluzbenom glasniku Republike Srbije -
Prosvetnom glasniku”, a
Broj 110-00-89/2019-04
U Beogradu, 25. aprila 2019. godine
Ministar,
Mladen Saréevié, s.r.

Na osnovu ¢lana 67. st. 1. 14. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (,,Sluzbeni glasnik RS”,
br. 88/17, 27/18 - dr. zakon i 10/19),
Ministar prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja donosi

Pravilnik o DOPUNAMA
Pravilnika o programu nastave i u¢enja za treci razred
osnovnog obrazovanja i vaspitanja
Pravilnik je objavljen u "Sl. glasniku RS” - Prosvetni glasnik, broj 1/2020 od 21. januara 2020. god.

Clan 1.
U Pravilniku o programu nastave 1 uc¢enja za tre¢i razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja (,,Sluzbeni glasnik
RS - Prosvetni glasnik”, broj 5/19) u delu: ,,3. OBAVEZNI PREDMETI” posle programa predmeta:
»SRPSKI JEZIK”, dodaju se programi predmeta: ,MATERNJI JEZIK”, i to: ,,ALBANSKI JEZIK,
BOSANSKI JEZIK, MADARSKI JEZIK, RUMUNSKI JEZIK, RUSINSKI JEZIK i SLOVACKI JEZIK”,
koji su odStampani uz ovaj pravilnik i ¢ine njegov sastavni deo.

U delu: ,4. IZBORNI PROGRAMI” posle programa: ,GRADANSKO VASPITANJE”, dodaju se
programi: ,MATERNJI JEZIK/GOVOR SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE”, i to:
,BOSANSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, BUNJEVACKI JEZIK SA
ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, MADARSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE
KULTURE, ROMSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, RUMUNSKI JEZIK SA
ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, RUSINSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE
KULTURE, SLOVACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, SLOVENACKI JEZIK
SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, UKRAJINSKI JEZIK SA ELEMENTIMA
NACIONALNE KULTURE i CESKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE, koji su
odstampani uz ovaj pravilnik i ¢ine njegov sastavni deo.



Clan 2.
Ovaj pravilnik stupa na snagu osmog dana od dana objavljivanja u ,,Sluzbenom glasniku Republike Srbije -
Prosvetnom glasniku”, a
Broj 110-00-347/2019-04
U Beogradu, 23. decembra 2019. godine
Ministar,
Mladen Sar&evié, s.r.

Na osnovu ¢lana 67. stav 1. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (,,Sluzbeni glasnik RS”, br.
88/17, 27/18 — dr. zakon, 10/19 i 6/20),
Ministar prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja donosi

Pravilnik o DOPUNAMA
Pravilnika o programu nastave i ucenja za treci razred
osnovnog obrazovanja i vaspitanja
Pravilnik je objavijen u "SI glasniku RS” - Prosvetni glasnik, broj 6/2020 od 23. juna 2020. god.

Clan 1.
U Pravilniku o programu nastave i ucenja za tre¢i razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja (,,Sluzbeni glasnik
RS — Prosvetni glasnik™, br. 5/19 1 1/20) u delu: ,,3. OBAVEZNI PREDMETI” — odeljak ,,Naziv predmeta:
MATERN;I JEZIK” posle programa predmeta: ,,SLOVACKI JEZIK”, dodaje se program predmeta:
L,HRVATSKI JEZIK”, koji je odStampan uz ovaj pravilnik i ¢ini njegov sastavni deo.

U programu predmeta: ,PRIRODA I DRUSTVO”, posle odeljka: ,,IIl. PRACENJE I VREDNOVAN;jE
NASTAVE I UCENjA”, dodaje se odeljak: ,,JV. DODATNI SADRZAJI PROGRAMU PRIRODA I
DRUSTVO KOJI IZRAZAVAJU POSEBNOST NACIONALNE MAN;jINE”, koji je od§tampan uz ovaj
pravilnik 1 ¢ini njegov sastavni deo.

U programu predmeta: ,MUZICKA KULTURA”, posle odeljka: ,,IIl. PRACENJE I VREDNOVAN;jE
NASTAVE I UCENjA”, dodaje se odeljak: ,IV. DODATNI SADRZAJI PROGRAMU MUZICKA
KULTURA KOJI IZRAZAVAJU POSEBNOST NACIONALNE MANjINE”, koji je od§tampan uz ovaj
pravilnik 1 ¢ini njegov sastavni deo.

U delu: ,4. IZBORNI PROGRAMI” — odeljak ,Naziv programa: MATERNjl JEZIK/GOVOR SA
ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE”, posle programa: ,,CESKI JEZIK SA ELEMENTIMA
NACIONALNE KULTURE” dodaju se programi: ,HRVATSKI JEZIK SA ELEMENTIMA
NACIONALNE KULTURE, MAKEDONSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE,
NEMACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE i VLASKI GOVOR SA
ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE”, koji su odStampani uz ovaj pravilnik i ¢ine njegov sastavni
deo.

Clan 2.

Ovaj pravilnik stupa na snagu osmog dana od dana objavljivanja u ,,Sluzbenom glasniku Republike Srbije —
Prosvetnom lasniku”, » BGATMIAREBOREOASKGISKE 203/S0SG0AInG
Broj 110-00-00133/2020-04
U Beogradu, 5. juna 2020. godine
Ministar,
Mladen Saréevié, s.r.



SADRZAJ PROGRAMA

1. CILJEVI OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA SU:

2. PROGRAMI ORIJENTISANI NA ISHODE I PROCES UCENJA

3. OBAVEZNI PREDMETI

SRPSKI JEZIK

MATERNJI JEZIK
ALBANSKI JEZIK
BOSANSKI JEZIK
MADARSKI JEZIK
RUMUNSKI JEZIK
RUSINSKI JEZIK
SLOVACKI JEZIK

SRPSKI KAO NEMATERNJI JEZIK

STRANI JEZIK
ENGLESKI JEZIK
ITALIJANSKI JEZIK
NEMACKI JEZIK
RUSKI JEZIK
FRANCUSKI JEZIK
SPANSKI JEZIK

MATEMATIKA

PRIRODA I DRUSTVO

LIKOVNA KULTURA

MUZICKA KULTURA

FIZICKO I ZDRAVSTVENO VASPITANJE

DIGITALNI SVET

4. 1IZBORNI PROGRAMI

GRADANSKO VASPITANJE

MATERNJI JEZIK/GOVOR SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
BOSANSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
BUNJEVACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
MADARSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
ROMSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
RUMUNSKI JEZIK SA ELEMENTINA NACIONALNE KULTURE
RUSINSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
SLOVACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE
SLOVENACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNEKULTURE
UKRAJINSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNEKULTURE
CESKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

5. NACIN PRILAGOPAVANJA OBRAZOVANJA I VASPITANJA UCENICIMA KOJIMA JE

POTREBNA DODATNA PODRSKA U OBRAZOVANJU

5.1. Individualni obrazovni plan za ucenike sa teSko¢ama u ucenju, smetnjama u razvoju i invaliditetom,

odnosno za ucenike u riziku od ranog napustanja Skolovanja
5.2. Individualni obrazovni plan za uéenike sa izuzetnim sposobnostima

6. NACIN PRILAGOPAVANJA PROGRAMA PREDMETA OD ZNASAJA ZA NACIONALNU

MANJINU
7. UPUTSTVO ZA REALIZACIJU PROJEKTNE NASTAVE
8. UPUTSTVO ZA OSTVARIVANJE SLOBODNIH AKTIVNOSTI



PROGRAM NASTAVE I UCENJA
ZA TRECI RAZRED
OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA

1. CILJEVI OSNOVNOG OBRAZOVANJA | VASPITANJA SU:

1) obezbedivanje dobrobiti i podrska celovitom razvoju ucenika;

2) obezbedivanje podsticajnog i bezbednog okruzenja za celoviti razvoj ucenika, razvijanje nenasilnog
ponasanja i uspostavljanje nulte tolerancije prema nasilju;

3) sveobuhvatna uklju¢enost u¢enika u sistem obrazovanja i vaspitanja;

4) razvijanje i praktikovanje zdravih zivotnih stilova, svesti 0 vaznosti sopstvenog zdravlja i bezbednosti,
potrebe negovanja i razvoja fizickih sposobnosti;

5) razvijanje svesti o znacaju odrzivog razvoja, zastite i ouvanja prirode i Zivotne sredine i ekoloske etike,
zastite 1 dobrobiti zivotinja;

6) kontinuirano unapredivanje kvaliteta procesa i ishoda obrazovanja i vaspitanja zasnovanog na proverenim
nau¢nim saznanjima i obrazovnoj praksi;

7) razvijanje kompetencija za snalazenje i aktivno uéesce u savremenom drustvu koje se menja;

8) pun intelektualni, emocionalni, socijalni, moralni i fizicki razvoj svakog ucenika, u skladu sa njegovim
uzrastom, razvojnim potrebama i interesovanjima;

9) razvijanje kljuénih kompetencija za celozivotno ucenje, razvijanje medupredmetnih kompetencija za
potrebe savremene nauke i tehnologije;

10) razvoj svesti o sebi, razvoj stvaralackih sposobnosti, kritickog misljenja, motivacije za ucenje, sposobnosti
za timski rad, sposobnosti samovrednovanja, samoinicijative 1 izrazavanja svog misljenja;

11) osposobljavanje za donoSenje valjanih odluka o izboru daljeg obrazovanja i zanimanja, sopstvenog razvoja
1 buduceg Zivota;

12) razvijanje osecanja solidarnosti, razumevanja i konstruktivne saradnje sa drugima i negovanje drugarstva
i prijateljstva;

13) razvijanje pozitivnih ljudskih vrednosti;

14) razvijanje kompetencija za razumevanje i poStovanje prava deteta, ljudskih prava, gradanskih sloboda i
sposobnosti za zZivot u demokratski uredenom i pravednom drustvu;

15) razvoj i poStovanje rasne, nacionalne, kulturne, jezicke, verske, rodne, polne i uzrasne ravnopravnosti,
razvoj tolerancije i uvazavanje razlicitosti;

16) razvijanje li¢nog i nacionalnog identiteta, razvijanje svesti i osecanja pripadnosti Republici Srbiji,
postovanje i negovanje srpskog jezika i maternjeg jezika, tradicije i kulture srpskog naroda i nacionalnih
manjina, razvijanje interkulturalnosti, poStovanje 1 oCuvanje nacionalne i svetske kulturne bastine;

17) povecanje efikasnosti upotrebe svih resursa obrazovanja i vaspitanja, zavrSavanje obrazovanja i vaspitanja
u predvidenom roku sa minimalnim produzetkom trajanja i smanjenim napustanjem skolovanja;

18) povecanje efikasnosti obrazovanja i vaspitanja i unapredivanje obrazovnog nivoa stanovnistva Republike
Srbije kao drzave zasnovane na znanju.

2. PROGRAMI ORIJENTISANI NA ISHODE I PROCES UCENJA

Struktura programa svih nastavnih predmeta je koncipirana na isti nac¢in. Na pocetku se nalazi cilj nastave 1
ucenja predmeta za prvi ciklus obrazovanja i vaspitanja. U tabeli koja sledi, u prvoj koloni, definisani su
predmetni ishodi za kraj tre¢eg razreda, u drugoj koloni date su oblasti 1/ili teme, a u tre¢oj se nalaze predmetni
sadrzaji. 1za tabele nalaze se klju¢ne reci sadrzaja programa i preporuke za ostvarivanja nastave i ucenja
konkretnog predmeta pod naslovom Uputstvo za didakticko-metodicko ostvarivanje programa.

Programi nastave i u¢enja zasnovani su na opstim ciljevima i ishodima obrazovanja i vaspitanja i potrebama
1 moguénostima ucenika treceg razreda. Usmereni su na proces i ishode ucenja, a ne na same sadrZaje koji
sada imaju drugaciju funkciju i znacaj. Sadrzaji viSe nisu cilj sami po sebi, ve¢ su u funkciji ostvarivanja
ishoda koji su definisani kao funkcionalno znanje ucenika tako da pokazuju §ta ¢e u€enik biti u stanju da ucini,
preduzme, izvede, obavi zahvaljuju¢i znanjima, stavovima i veStinama koje je gradio i razvijao tokom jedne
godine ucenja konkretnog nastavnog predmeta, u ovom sluc¢aju tokom tre¢eg razreda. Ovako koncipirani



programi podrazumevaju da ostvarenost ishoda vodi ka razvijanju kompetencija, i to kako opstih 1 specifi¢nih
predmetnih, tako i klju¢nih.

Pregledom ishoda koji su dati u okviru pojedinih programa nastave i u¢enja moze se videti kako se postavljaju
temelji razvoja klju¢nih i opstih medupredmetnih kompetencija koje zelimo da nasi u¢enici imaju na kraju
osnovnog obrazovanja. Ta potreba da se obrazovanje i vaspitanje usmere ka razvijanju kompetencija bio je
jedan od razloga uvodenja i projektne nastave kao oblika obrazovno-vaspitnog rada. Projektna nastava se u
danasnje vreme sve viSe fokusira na ostvarivanje obrazovnih standarda i ishoda i, kako pokazuju rezultati
najnovijih istrazivanja, prati druStvene promene svojom usmerenoS¢u na razvijanje znanja i sposobnosti
ucenika kroz aktivnosti planiranja, istrazivanja i timskog rada u okviru predmetnog i medupredmetnog
povezivanja sadrzaja. Pored toga, jedna od bitnih osobina savremenog pristupa projektnom radu u nastavi
odnosi se na koris¢enje IKT u projektnim aktivnostima §to obezbeduje efikasnije ucenje i razvijanje znanja,
ali 1 razvijanje ponasSanja pravilnog 1 bezbednog koriS¢enja racunara 1 interneta. Detaljnije preporuke za
planiranje i ostvarivanje projektne nastave date su u poglavlju 7 - Uputstvo za realizaciju projektne nastave.

Na putu ostvarivanja cilja 1 ishoda klju¢na je uloga nastavnika koji dobija znacajan prostor za slobodu izbora
1 povezivanje sadrzaja; metoda, postupaka i tehnika nastave i1 uc€enja i1 aktivnosti u¢enika. Orijentacija na
proces ucenja i ishode briga je ne samo o rezultatima, ve¢ i nac¢inu na koji se uci, odnosno kako se gradi i
povezuje znanje u smislene celine, kako se razvija mreza pojmova i povezuje znanje sa prakticnom primenom.

Programi nastave i u€enja namenjeni su, pre svega, nastavnicima koji neposredno rade sa ucenicima, ali 1
onima koji na posredan nain uzimaju uce$¢e u obrazovanju i vaspitanju. Zato treba imati u vidu da
terminologija, koja je koriS¢ena u programima nastave i ucenja, nije namenjena ucenicima i treba je prilikom
definisanja konkretnih nastavnih jedinica, bilo za neposredan rad sa u€enicima, bilo za potrebe udzbenickih 1
didaktickih materijala, prilagoditi uzrastu ucenika. Programi nastave i ucenja su nastavnicima polazna osnova
1 pedagosko polaziSte za razvijanje obrazovno-vaspitne prakse: za planiranje godiSnjih i operativnih planova,
neposrednu pripremu za rad kao i okvir za preispitivanje prakse razvijanja planova, ostvarivanja i pracenja i
vrednovanja nastave i ucenja kroz sopstvena promisljanja, razgovor sa kolegama itd.

Obrazovno-vaspitna praksa je slozena, promenljiva i ne moZe se do kraja i detaljno unapred predvideti. Ona
se odvija kroz dinami¢nu spregu medusobnih odnosa i razli¢itih aktivnosti u socijalnom i fizickom okruzenju,
u jedinstvenom kontekstu konkretnog odeljenja, konkretne skole 1 konkretne lokalne zajednice. Zato, umesto
izraza realizovati program, bolje je re¢i da se na osnovu datih programa planira i ostvaruje nastava i ucenje
koje odgovara konkretnim potrebama odeljenja.



3. OBAVEZNI PREDMETI

Naziv predmeta SRPSKI JEZIK

Cilj Cilj ucenja Srpskog jezika jeste da ucenici ovladaju osnovnim zakonitostima
srpskog knjizevnog jezika radi pravilnog usmenog i pisanog izrazavanja, negujuci
svest o znacaju uloge jezika u oCuvanju nacionalnog identiteta; da se osposobe za
tumacenje odabranih knjizevnih i drugih umetnickih dela iz srpske i svetske bastine,
radi negovanja tradicije i kulture srpskog naroda i razvijanja interkulturalnosti.

Razred Treci

Godi$nji fond casova | 180

ISHODI

Po zavrsetku razreda GBI SADRZAJI
T o ey . TEMA
ucenik Ce biti u stanju da:
. . SKOLSKA LEKTIRA
- Cita sa razumevanjem razlicite tekstove; Lirska poezija
- op iv§e SYOj doZivljaj procitanih 1. Dusan Kosti¢: Septembar
knjizevnih dela; ‘ 2. Grigor Vitez: Kakve je boje potok/
- iznese svoje miSljenje o tekstu; Desanka Maksimovié: Vozni
DS . . : ja
- razlikuje knjizevne vrste: lirsku i epsku . o
esmu. pridu. basnu. baiky. roman i 3. Dusan Vasiljev: Zima
gramglzip teklslt" U, bagiu, 4. Miroslav Anti¢: Sta je najvece/
. ' . . F. G. Lorka: Luckasta pesma

- odredi temu, redosled dogadaja, vreme i

y . . 5. Dragan Luki¢: Svakoga dana/
mesto deSavanja u proc¢itanom tekstu; g ta je otac
- Imenuje g!avne : sp(_)r_edne_ Ilkove_ : 6. Branislav Crncevié: Ljutito mece/
razlikuje njihove pozitivne i negativne Liubivoie Réumavié: Azdata svome edu tena
0sobine; JUbIVO) Vie: Azaa] P
- uo€i oénovne odlike lirske pesme (stih 7. Milovan Danojlic: Ljubavna pesma
strofa i rima): p ’ 8. Ljubivoje RSumovi¢: Domovina sebrani lepotom

' L .. 9. Himna Svetome Savi

- razume preneseno znacenje poslovice i 10. Branko Stevanovi¢: Zanimanje Marka
basne i njihovu pouc¢nost; T '

S s Kraljevica
- razume ideje knjizevnog dela; Epska poezija
- uoct osnovne odlike narodne baﬂ_<e; . 11. Narodne pesme: Marko Kraljevi¢ i beg
- razlikuje narodnu od autorske bajke; . . .

. N . Kostadin, Oranje Marka Kraljevica
- predstavi glavne osobine junaka; Proza
i :sor;lef)snovne odlike narodne epske 5 1. La Fonten: Cvrcak i mrav/Ezop: Kornjaca i zec
P ’ KNJIZEVNOST | 2. Narodna pripovetka: Sveti Sava i seljak bez

- uoCi poredenje u knjizevnom delu i
razume njegovu ulogu;

- razlikuje opis od pripovedanja u
knjizevnom delu;

- pokaze primere dijaloga u pesmi, prici i
dramskom tekstu;

- uoCi humor u knjizevnom delu;

- Cita tekst poStujudi intonaciju
reCenice/stiha;

- izraZajno recituje pesmu i ita prozni
tekst;

- izvodi dramske tekstove;

- razlikuje vrste (i podvrste) re¢i u
tipi¢nim slucajevima;

- odredi osnovne gramaticke kategorije
imenica, prideva i glagola;

- primenjuje osnovna pravopisna pravila;
- jasno i razgovetno izgovori obavestajnu,
upitnu i zapovednu recenicu, postujuci
odgovarajucu intonaciju i logicki akcenat,
pauze, brzinu i tempo;

- spoji viSe recenica u kracu i duzu celinu;

srece

3. Narodna bajka: Cardak ni na nebu ni na zemlji
4. Narodna pripovetka: Svijetu se ne moze ugoditi
5. Branko Copié: Izokrenuta pri¢a

6. Oskar Vajld: Sebicni dzin

7. Svetlana Velmar Jankovi¢: Zlatno jagnje
(odlomak)

8. Branko V. Radicevi¢: Prica o deCaku i Mesecu
9. Tjan Makjuen: Re¢-dve o Piteru (odlomak)

10. Johana Spiri: Hajdi (odlomak)

11. Narodna bajka: Bas-Celik (¢itanje u
nastavcima)

12. Jasminka Petrovi¢: Od €itanja se raste (Citanje u
nastavcima)

Dramski tekstovi

1. Dusan Radovi¢: A zasto on vezba

2. Aleksandar Popovic¢: Led se topi

3. Jovanka Jorgacevi¢: Nikad dva dobra

4. Laza Lazi¢: Sudenje

Popularni i informativni tekstovi

Izbor iz ilustrovanih enciklopedija i ¢asopisa za
decu o znacajnim licnostima srpskog jezika,




- prepricava, pri¢a i opisuje i na sazet i na
opsiran nacin;

- izvestava o dogadajima vode¢i racuna o
preciznosti, tacnosti, objektivnosti i
sazetosti;

- varira jezicki izraz;

- popuni jednostavan obrazac u koji unosi
osnovne li¢ne podatke;

- razlikuje formalni od neformalnog
govora (komunikacije);

- ucestvuje u razgovoru postujuci
uobicajena pravila komunikacije i
pazljivo slusa sagovornika.

knjizevnosti i kulture (Mileva Ajnstajn, Mihailo
Pupin), znamenita zavicajna li¢nost i dr.
DOMACA LEKTIRA

1. Branko Copié¢: Dozivljaji Macka Tose

2. Izbor iz poezije Dusana Radovi¢a (Zamislite, Da
li mi verujete, Strasan lav, Kad je bio mrak, Tuzne
dacke ispovesti, Zdravica, Plavi zec i1 druge pesme)
3. Brac¢a Grim: Bajke (po izboru)

Knjizevni pojmovi:

- lirska pesma,

- himna,

- epska pesma,

- narodna bajka,

- roman,

- poredenje,

- personifikacija (na nivou prepoznavanja),

- opis,

- dijalog,

- pripovedanije,

- epski junak,

- dramska radnja

JEZIK
Gramatika,
pravopis i
ortoepija

Vrste reci:

imenice (gradivne, zbirne);

pridevi (prisvojni, gradivni); rod i broj prideva;
zamenice (licne zamenice);

glagoli; lice i broj glagola.

Podela reci na kraju reda (granica na samoglasnik).
Upravni govor (prvi i drugi model). Neupravni
govor.

Veliko slovo: pisanje imena naroda, viSe¢lanih
geografskih naziva (planina, reka, jezera, mora i
sl.), praznika, naslova knjiga i Casopisa;

Pisanje prisvojnih prideva izvedenih od vlastitih
imena (sufiksi: -ov, -ev,

-in; -ski, -¢ki, -8ki).

Recca ne uz imenice i prideve.

Navodnici (u upravnom govoru, naslovima dela,
nazivima skola).

Suglasnik j (izmedu samoglasnika i-0 i 0-).
Skracenice (merne jedinice za masu, duzinu, vreme
1 zapreminu tecnosti).

JEZICKA
KULTURA

Kra¢i i duzi tekstovi - knjizevni i neknjizevni, kao i
nelinearni tekstovi.

Pricanje o dogadajima i dozivljajima, stvarnim i
izmisljenim (usmeno i pisano).

Opisivanje ljudi, zivotinja i prirode (planski
pristup) - usmeno i pisano.

Razli¢ite komunikativne situacije (komunikacija sa
odraslima i sa vr$njacima; u $koli, u prodavnici,
telefonski razgovor, pozdravljanja, Cestitanja i sl.).
Bogacenje recnika: reci istog ili sli¢nog znacenja;
reci suprotnog znacenja; reci koje znace nesto
umanjeno i uvecano (uz odgovarajuce tekstove iz
lektire).

Pravopisne vezbe: vezbe dopunjavanja i izbora
pravilnog oblika reci; diktat, autodiktat.

Jezicke vezbe: proSirivanje 1 dopunjavanje recenica
razli¢itim vrstama reci, promena reda reci u
recenici, promena duZine recenice.




Leksicko-semanticke vezbe: reci koji pripadaju
razli¢itim tematskim skupovima; re¢i suprotnog
znacanja ali iste vrste i istog roda i broja, promena
gramatickog lica u tekstu; osnovno i preneseno
znacenje reci 1 drugo.

Stilske vezbe: sastavljanje pri¢a na osnovu zadatih
reci; sazimanje ili prosirivanje poznate price
(teksta), menjanje kraja price (teksta); nastavljanje
price na osnovu datog pocetka; promena stanovista
(npr. uvesti u tekst nove likove; smestiti bajku u
daleku budu¢nost...).

Govorne vezbe: recitovanje, izrazajno Citanje,
scensko prikazivanje dramskog/dramatizovanog
teksta i sl.

Kljuéni pojmovi sadrzaja: knjizevnost, jezik, jezicka kultura.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Program nastave i u¢enja Srpskog jezika zasnovan je na ishodima, odnosno na procesu ucenja 1 uc¢enickim
postignu¢ima. Ishodi predstavljaju opis integrisanih znanja, vestina, stavova i vrednosti koje ucenik gradi,
prosiruje 1 produbljuje kroz sve tri predmetne oblasti.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Planiranje nastave i uCenja obuhvata kreiranje godiS$njeg i operativnih planova, kao i razvijanje priprema za
¢as/dan/sedmicu. Godis$nji plan sadrzi broj casova po oblastima rasporedenih po mesecima, a u skladu sa
Skolskim kalendarom, planirani fondom ¢asova po oblastima 1 godisSnjim fondom Casova.

Program nastave i u¢enja predmeta Srpski jezik u treCem razredu osnovne Skole Cine tri predmetne oblasti:
Knjizevnost, Jezik i Jezicka kultura. Preporuceni broj ¢asova po predmetnim oblastima je: Knjizevnost - 80
casova, Jezik - 60 Casova 1 JeziCka kultura - 40 ¢asova. Sve oblasti se prozimaju i nijedna se ne moze izucavati
izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima.

Prilikom kreiranja godiSnjeg i1 operativnih planova neophodno je voditi racuna o Skolskom kalendaru i
aktivnostima koje prate zivot Skole. Operativni plan sadrzi rubriku sa operacionalizovanim ishodima,
definisanim nastavnim jedinicama, rubriku za planiranu medupredmetnu povezanost i1 rubriku za evaluaciju
kvaliteta isplaniranog, kao i1 druge elemente prema proceni nastavnika. Priprema za c¢as podrazumeva
definisanje cilja Casa, definisanje ishoda u odnosu na cilj Casa, planiranje aktivnosti u¢enika i nastavnika u
odnosu na cilj 1 definisane ishode, planirane naCine provere ostvarenosti ishoda, izbor nastavnih strategija,
metoda i1 postupaka ucenja i poducavanja.

Uz godisSnji plan, formira se lista rasporedenih tekstova po mesecima, kao i domaca lektira. Distribucija
tekstova po mesecima, kao 1 do sada, zasnovana je na grupisanju i povezivanju tekstova prema razliitim
kriterijumima - priroda i uloga knjizevnog dela; vrste tekstova; svrha tekstova: za Citanje/razumevanje/
prepricavanje/tumacenje; brzina napredovanja ucenika; godisnja doba; znacajni datumi i praznici; posebnosti
ucenickog kolektiva, Skole i lokalne zajednice; predmetna 1 medupredmetna povezanost sadrzaja i ishoda;
medupredmetne kompetencije, itd. Dakle, korelativnost je omogu¢ena kombinovanjem tekstova u srodne
tematsko-motivske celine prema razli¢itim kriterijumima.

Mogu¢i primeri funkcionalnog povezivanja tekstova po srodnosti dela mogu biti slede¢i (nikako 1 jedini):

— svet detinjstva (Svetlana Velmar Jankovié: Zlatno jagnje - Johana Spiri: Hajdi (odlomak) - Jasminka
Petrovi¢: Od citanja se raste (Citanje u nastavcima) - DuSan Radovi¢: A zasto on vezba - Aleksandar
Popovi¢: Led se topi - Jovanka Jorgacevi¢: Nikad dva dobra - Laza Lazi¢: Sudenje);

— porodica (Miroslav Anti¢: Sta je najvecée ili F. G. Lorka: Luckasta pesma - Dragan Luki¢: Svakoga dana
ili Sta je otac - Ijan Makjuen: Reé-dve o Piteru);

— humor (Branislav Crncevi¢: Ljutito mece ili Ljubivoje RSumovi¢: Azdaja svome ¢edu tepa - narodna
pripovetka: Svijetu se ne moZe ugoditi - Branko Copi¢: Izokrenuta pri¢a i Dozivljaji Mac¢ka Tose - izbor



iz poezije DuSana Radovi¢a (Zamislite, Da li mi verujete, StraSan lav, Kad je bio mrak, Tuzne dacke
ispovesti, Zdravica, Plavi zec i druge pesme);

— opisivanje (Dusan Kosti¢: Septembar - Grigor Vitez: Kakve je boje potok ili Desanka Maksimovié¢: Voznja
- Dus$an Vasiljev: Zima);

—  bajkoliki svet (Branko V. Radievi¢: Pri¢a o de¢aku i Mesecu - narodna bajka: Cardak ni na nebu ni na
zemlji - Oskar Vajld: Sebi¢ni dZin - narodna bajka: Bas-Celik (¢itanje u nastavcima) - Braéa Grim: Bajke
(izbor);

— znameniti epski junak (Branko Stevanovi¢: Zanimanje Marka Kraljevica; Narodne pesme: Marko
Kraljevi¢ i beg Kostadin, Oranje Marka Kraljevica);

— znacajne licnosti srpskog jezika, knjizevnosti, nauke i kulture (Sveti Sava, Mileva AjnStajn, Mihailo
Pupin): Himna Svetome Savi - M. Pupin: Sa pasnjaka do nau¢enjaka.

Navedeni primeri pokazuju kako se knjizevnoumetnicki tekst moze povezivati sa drugima na razli¢ite nacine,

prema razli¢itim motivima ili tonu pripovedanja.

Izbor lektire za tre¢i razred je veoma bitan jer ucenici treba dalje da ulaze u svet knjiZevnosti, da vole da ¢itaju
i da u tome budu motivisani, $to se za pocetak prvenstveno postize uspehom u ¢itanju (otuda u spisku lektire
ima dosta kratkih tekstova i dela, ali i duzih u odnosu na drugi razred, a u¢eniku tematski i stilski vrlo bliskih,
da bi se dalje negovala 1 istrajnost u ¢itanju). Sa druge strane, na ovom uzrastu vazno je da ucenici joS vise
upoznaju tekstove razli¢itih Zanrova, kao i dela razli¢ita po vremenu nastanka. Tako se sada u lektiri, i u okviru
knjizevnoteorijskih pojmova, nalaze tradicionalne vrste (narodna bajka i narodna junacka pesma).

U lektiri su dve narodne bajke Cardak ni na nebu ni na zemlji i Bas-Celik (za ¢itanje u nastavcima), kako bi
ucenici uporedujuci ove dve tipicne narodne bajke laksSe upoznavali odlike ove knjizevne vrste. Nesto sli¢no
imamo i kod epskih pesama o Marku Kraljevi¢u. Uporedujuéi ih, uéenici mogu graditi sliku epskog junaka,
odnosno Markov portret i njegove osobine koje su na razlicite nacine predstavljene u ove dve pesme: u jednoj
tipi¢no epskoj (odnosno za ucenike ovog uzrasta narodnoj junackoj), Oranje Marka Kraljevi¢a, u kojoj imamo
borbu za oslobodenje 1 bojeve junaka, i u drugoj, netipi¢noj epskoj pesmi Marko Kraljevi¢ i beg Kostadin, u
kojoj se odvija borba re¢ima, a ne oruzjem, i borba na moralnom, a ne na bojnom polju. Tu je 1 pesma
savremenog pesnika Branka Stevanovica, koja na zanimljiv i duhovit nacin peva o Marku Kraljevi¢u, kako bi
ucenici mogli da je porede sa tradicionalnom vrstom i da polako shvataju da je narodna knjizevnost zZiva i
danas - po svojim univerzalnim moralnim vrednostima i kao izvoriste modernog stvaralaStva.

U tre¢em, kao iu prvom i drugom razredu, Citaju se tekstovi u nastavcima, a to podrazumeva da se na nekoliko
planiranih ¢asova, prema planu koji ucitelj/uciteljica samostalno osmisle i odgovaraju¢om dinamikom, ¢itaju
i analiziraju navedena dela. U treem razredu u pitanju su dva teksta: reprezentativna narodna bajka Bag-Celik
i pria za decu Od ¢itanja se raste Jasminke Petrovi¢ (¢ija se radnja odvija u osam dana - od ponedeljka do
ponedeljka, te se tekst moze lako podeliti i u samoj nastavi, tako Sto bi se, na primer, na ¢asu Citala dva ,,dana”,
odnosno dva dela price ili bi se dva/tri dela zadavala ucenicima za ¢itanje kod kuce, kako bi na €asu bilo
dovoljno vremena za njihovu obradu i povezivanje sa prethodno procitanim). Tokom ¢itanja u nastavcima
ucenici neguju istrajnost u Citanju 1 u usvajanju dominantnih estetskih 1 wvaspitnih vrednosti
knjizevnoumetnickih tekstova.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

KNJIZEVNOST

U nastavi knjizevnosti najvaznije je kod ucenika razvijati sposobnost Citanja knjizevnih tekstova sa
razumevanjem, podsticati ljubav prema ¢itanju, graditi osecaj za lepo i1 vredno, vaspitavati ukus i negovati
istrajnost u ¢itanju 1 dozivljavanju knjizevnog dela. Ucenike treba navikavati da opiSu dozivljaj procitanih
knjizevnih dela i iznesu misljenje o njima. Citanje zahteva vreme, istrajnost i posveéenost, a negovanje ovih
karakteristika predstavlja osnov za sva dalja uc¢enja. Kroz ¢itanje knjizevnoumetnickih tekstova i u razgovoru
o njima na ¢asu gradi se kriticko misljenje, jer uCenici treba da imaju sud 0 postupcima i osobinama likova,
kao 1 o razli¢itim dogadajima u tekstu. Posebno je vazno Sto knjiZzevnost kod ucenika intenzivno razvija
likova. Nastava knjizevnosti jaca nacionalni i kulturni identitet ucenika, kroz upoznavanje svoje knjizevnosti
i kulture, kao 1 knjizevnosti i kulture drugih naroda.



Skolska lektira je razvrstana po knjizevnim rodovima - lirska i epska poezija, proza, dramski tekstovi za decu
1 obogacena izborom nau¢nopopularnih i informativnih tekstova. Obavezni deo Skolske lektire sastoji se,
uglavnom, od dela koja pripadaju osnovnom nacionalnom korpusu, ali i reprezentativna dela za decu iz svetske
knjizevnosti (Oskar Vajld: Sebiéni dZin, Ijan Makjuen: Re&-dve o Piteru, Johana Spiri: Hajdi (odlomak).

Domaca lektira obuhvata znacajna poetska i prozna dela decje knjizevnosti (Braca Grim: Bajke (tri bajke po
izboru), Branko Copi¢: Dozivljaji Macka ToSe, izbor iz poezije DuSana Radovica.
Izbor dela skolske i domace lektire primeren je uzrastu u¢enika.

Pojedina dela iz obaveznog korpusa su izborna. U¢itelju se pruza moguénost da izabere da li ¢e na Casovima
obradivati:

— La Fontenovu basnu Cvr¢ak i mrav ili Ezopovu basnu Kornjaca i zec;

— Sta je najve¢e Miroslava Antiéa ili Luckastu pesmu F. G. Lorke;

— Svakoga dana ili Sta je otac Dragana Lukica;

— Kakve je boje potok Grigora Viteza ili VoZnja Desanke Maksimovi¢;

— Ljutito mece Branislava Crnéevica ili Azdaja svome ¢edu tepa Ljubivoja RSumovica.

Izbornost dopusta nastavniku vecu kreativnost u dostizanju ishoda. Programom se podsti¢e upoznavanje
ucenika sa znacajnim licnostima srpskog jezika, knjizevnosti, nauke i kulture (Sveti Sava, Mileva AjnStajn,
Mihajlo Pupin).

Tokom obrade knjizevnih tekstova ucenici razvijaju prva literarno-estetska iskustva i formiraju svoje stavove
o delu koje slusaju ili ¢itaju. Ucitelj podstice ucenike da iznose svoje stavove i argumentuju ih primerima iz
teksta.

Poredenje kao stilsku figuru ucenik ovog uzrasta treba prvenstveno da uoci, a potom 1 da razume njegovu
ulogu u tekstu. Ucenici usvajaju osnovne oblike kazivanja (forme pripovedanja) tumaceci tekstove iz Skolske
i domace lektire. Ucenik treba da razlikuje opis od pripovedanja u knjizevnom delu i uo¢i dijalog u pesmi,
prici i dramskom tekstu.

Prilikom obrade lirskih, epskih i dramskih tekstova za decu ucenici se motiviSu na Citav niz stvaralackih
aktivnosti koje nastaju povodom dela (izraZzajno recitovanje lirske pesme, cCitanje proznog teksta
interpretativno, scenski nastup - izvodenje dramskog teksta, dramska igra, dramski dijalozi, gledanje decje
pozori$ne predstave, snimanje 1 komentarisanje dramatizovanih odlomaka).

Razvijanje knjizevnih pojmova kod ucenika ne podrazumeva ucenje definicija, ve¢ imenovanje i opisno
obrazlaganje pojma; uocavanje uloge odredenog pojma u knjizevnoumetnickom tekstu.

Vazno je naglasiti da ucenici treba da Citaju originalne tekstove autora, a ne one koji su iz raznih razloga i na
razli¢ite nacine prekrajani i menjani prethodnih decenija, kao $to je to bio slucaj sa bajkom ,,Sebicni dzin”
Oskara Vajlda. Ova bajka zavrSava se smréu dzina u dubokoj starosti, uz hriS¢anske motive koji su bitni za
razumevanje i samog kraja i dela u celini.

Knjizevna dela koja su dozivela ekranizaciju (Hajdi, Bas-Celik i druge narodne i autorske bajke) mogu
posluZiti za komparativnu analizu i uo€avanje razlike izmedu knjiZevnosti i filma, ¢ime uc¢enici mogu do¢i do
zakljucka o prirodi dva medija i razvijati svoju medijsku pismenost. Casovi knjizevnosti mogu se upotpuniti
koriS¢enjem digitalnih sadrZaja. Nastavnicima i u¢enicima mogu biti od velike pomo¢i audio zapisi, na kojima
se Cuje kako glumci izraZajno i interpretativno kazuju izabrane tekstove. Takode, u nastavu treba uvesti
raznovrsne stvaralacke aktivnosti kojima se vrsi sistematizacija obradenih sadrzaja (igre asocijacija, kreativne
slagalice, interaktivni zadaci i kvizovi).

JEZIK
U nastavi jezika ucenici ovladavaju pisanim i usmenim standardnim srpskim jezikom. Program je usmeren na
usvajanje osnovnih gramatickih pravila i njihovu adekvatnu primenu u pisanoj i govornoj komunikaciji.



Gramatika
U programu su navedeni samo novi sadrzaji iz gramatike, ali se podrazumeva da se gradivo povezuje sa
sadrzajima obradenim u prvom i drugom razredu.

Osnovna znanja iz morfologije proSiruju se u vezi sa imenicama, pridevima i glagolima, a uvodi se nova vrsta
reci: zamenice (samo licne). Dve nove imenicke podvrste, gradivne i zbirne imenice, treba uvesti tek posto se
ponove vlastite i zajednicke imenice. Novu podvrstu prideva - gradivne i prisvojne treba uvesti tek posto se
ponove opisni pridevi. Vazno je da ucenici povezu gradivne imenice kao osnovu za izvodenje gradivnih
prideva, a da ne meSaju ove dve vrste re¢i. Kad su u pitanju prisvojni pridevi, gradivo iz gramatike treba §to
vise povezivati sa pravopisom. Da bi se odredio rod i broj prideva, treba ponoviti rod i broj imenica i ukazati
ucenicima na slaganje prideva sa imenicom u rodu i broju, bez uvodenja novih termina. Uvodenje li¢nih
zamenica podrazumeva samo osnovne oblike i njihovo povezivanje sa glagolskim licem, odnosno brojem, $to
¢e predstavljati osnovu za uocavanje slaganja subjekta i predikata u narednom razredu.

Vrste re€i uocavati najpre na izolovanim primerima (u osnovnom obliku), a zatim uvezbavati 1 u okviru
recenice.

Nastavu gramatike treba povezivati sa nastavom knjizevnosti tako §to knjizevni tekstovi iz Citanke mogu
posluziti za gramaticku analizu 1 posluziti kao primer upotrebe vrsta reci u recenici i razli¢itih vrsta recenica
po obliku i zna¢enju. Voditi raCuna o tome da primeri budu jednostavni za analizu. Uc¢itelj moze i prilagoditi
tekst, tako da primeri budu tipicni.

Pravopis

Pravopisna pravila ucenici treba da usvajaju postepeno, uz ponavljanje i veZbanje ve¢ nau¢enog i Uz usvajanje
novih sadrzaja, i to putem razli¢itih vezbanja kako na nivou reci tako i na nivou recenice.

Pisanje viSeClanih geografskih naziva potrebno je povezati sa nastavom prirode i drustva - zaviajnom
geografijom.

Pozeljno je napraviti korelaciju sa nastavom matematike u vezi sa pisanjem skra¢enica za merne jedinice.
Posto se gradivo iz matematike proSiruje velikim brojem jedinica mere, trebalo bi, na ovom nivou, skrenuti
paznju na njihovo pisanje samo latinickim pismom.

JEZICKA KULTURA
Oblast Jezicka kultura obuhvata usmeno i pismeno izrazavanje.

Usmeno izrazavanje uCenika treba razvijati u razgovoru u kojem ih ucitelj usmerava da jasno, precizno i
razgovetno izgovaraju recenice, poStujuéi intonaciju i pravilno akcentovanje u recenicama. U vodenom
razgovoru o knjizevnom ili neumetnickom tekstu ili o odredenoj temi, ucenici odgovaraju na pitanja,
postavljaju pitanja, iznose svoja misljenja i stavove. U€enici se ohrabruju da oblikuju usmenu poruku u kojoj
¢e izneti informacije na primerima iz svakodnevnog Zivota. Ucitel]j treba da stvara prilike 1 podsti¢e ucenike
da govore, iznose informacije, svoja misljenja, ose¢anja itd.

U trec¢em razredu trebalo bi podsticati ucenike da prepricavaju, pricaju i opisuju i na sazet i na opSiran nacin
kako usmeno, tako i pismeno.

Prepri¢avanje mora da ima svoj cilj i da bude planski i usmereno. Potrebno je usmeravati ucenike kako da
odaberu ¢injenice, kako da odvoje glavno od sporednog i manje bitnog i kako da slede hronoloski tok sadrzaja.
Trebalo bi voditi raCuna o tome da se prepri¢avaju samo oni sadrzaji koji ispunjavaju programske zahteve i
koji su uc¢enicima prethodno protumaceni/analizirani, predoceni, objaSnjeni.

Pri¢anje predstavlja stvaralacko izrazavanje bez obzira na to da li je u pitanju stvarnost ili fantazija, tj. da li je
re¢ o reprodukovanju nekog dozivljaja, dogadaja i zamiSljenog sadrZaja (iz sveta decije maste). NajceSce se
pocinje sa pricanjem doZivljaja, pa potom dogadaja. Potrebno je ukazati ucenicima da zanimljivo prianje
treba da bude dinamicno, kao i da mogu slobodnije da iznose li¢ne dozivljaje, stavove, da budu mastoviti i
originalni, da se emocionalno i slikovito izrazavaju.



Opisivanje - treba osposobljavati uc¢enike da pazljivo posmatraju, uocavaju, otkrivaju, zapazaju, uporeduju,
pa tek onda datu predmetnost da misaono zaokruze i jezicki uoblic¢e. Ucenici bi trebalo da lokalizuju ono $to
opisuju (vremenski, prostorno, uzro¢no), da odaberu bitna svojstva (odnos spoljasnjeg i uslovno unutras$njeg)
i da iznesu li¢ni stav/odnos prema datoj pojavnosti. Buduéi da se opisivanje ¢esto dovodi u blisku vezu sa
¢itanjem i tumacenjem teksta (posebno knjizevnoumetnickog), potrebno je stalno usmeravati paznju ucenika
na ona mesta u ovoj vrsti tekstova koja obiluju opisnim elementima (opis predmeta, enterijera, biljaka i
zivotinja, knjizevnih likova, pejzaza i sl.), jer su to i najbolji obrasci za spontano usvajanje opisivanja kao
trajne vestine u jezickom ispoljavanju. Ciljeve i zadatke ove vrste vezbanja trebalo bi postepeno usloznjavati
- od jednolinijske deskripcije vidljivog do promisljenog, analitiCkog izrazavanja dozivljaja stvarnosti u kojoj
¢e biti istaknuta samostalnost i individualnost ucenika.

Izvestavanjem se na jasan, objektivan i saZet na¢in govori o nekom dogadaju. Na ovom uzrastu je potrebno
samo ukazati uCenicima na osnovne odlike ovog oblika izrazavanja: na tacnost prenoSenja podataka, na
autenti¢no prezentovanje ¢injenica, na jednostavnost, na odsustvo licnog komentara, subjektivnog dozivljaja
11maginarnog. Nije potrebno zadati ucenicima da napiSu izvestaj, vec¢ bi ih trebalo podsticati da sazeto usmeno
izveste o sebi (npr. o obavljenom zadatku kod kuce) u vidu odgovora na pitanja koja ¢e ucitelj postaviti. Na
ovaj nacin ¢e ucenici vezbati da budu ekonomi¢ni i precizni prilikom izrazavanja.

Variranje jezickog izraza odnosi se na specifi¢an odabir i kombinaciju jezickih sredstava. Pomocu knjizevnih
1 neknjizevnih tekstova uc¢enicima bi trebalo ukazati na razli¢ite mogucénosti upotrebe reci, sintagmi i re¢enica
u formalnim/neformalnim jezickim situacijama, kao i na promenu njihovog znacenja u zavisnosti od
konteksta. Tokom prakticne nastave jezicke kulture ucenicima bi trebalo ukazati da je neophodno govoriti
onako kako to zahteva komunikativna situacija i sa njom uskladiti jezicke mehanizme.

Tokom nastave jezicke kulture trebalo bi osposobiti u¢enike da pravilno popune razli¢ite jednostavne obrasce;
na primer, obrazac za uclanjivanje u biblioteku ili u sportski klub, pisanje pozivnice za rodendan 1 sli¢no.

Na ovom uzrastu realizuju se razli¢ite programske vezbe (pravopisne, jezicke, leksi¢ko-semanticke i govorne
vezbe).

Pravopisne vezbe predstavljaju najbolji naCin da se pravopisna pravila nauce, provere, kao i da se uoceni
nedostaci otklone. U ovom uzrastu trebalo bi primenjivati proste pravopisne vezbe koje su pogodne za
savladivanje samo jednog pravopisnog pravila iz jedne pravopisne oblasti. Prilikom savladivanja pravopisnih
nacela pogodne mogu biti sledece pravopisne vezbe: diktat, autodiktat, vezbe dopunjavanja i izbora pravilnog
oblika reéi.

Jezicka kultura ucenika neguje se i kroz igrovne aktivnosti, posebno kroz jezicke vezbe, na primer, razgovor
sa knjizevnim likom, zatim situacione igre, odnosno stvarne situacije, na primer, razgovor u prodavnici,
razgovor kod lekara 1 sliéno. Mogu se odabrati 1 proSirivanje i dopunjavanje recenica razlicitim vrstama reci,
promena reda reci u reCenici, promena duzine recenice i slicno.

Primenom leksicko-semantickih vezbi kod u€enika se stvara navika da promisljaju i traze adekvatan jezicki
izraz za ono §to zele da iskazu (u zavisnosti od komunikativne situacije) i povecava se fond takvih izraza u
njihovom re¢niku. Razvijanju smisla za precizno izraZavanje i razumevanje znacenja reci 1 izraza doprinose
razli¢ite veZbe, na primer: navesti reci koji pripadaju razli¢itim tematskim skupovima; re¢i suprotnog znacenja
ali iste vrste 1istog roda i broja; promena gramatickog lica u tekstu; osnovno i1 preneseno znacenje reci i drugo.

Govorne vezbe kod ucenika podsticu mastu 1 kreativnost zbog ¢ega bi ih trebalo ¢eS¢e primenjivati u nastavi
jezicke kulture. Govorne vezbe su u funkciji izgradivanja dobrog jezickog ukusa, elokventnosti i fluentnosti
u izrazavanju. Na ovom uzrastu najpogodnije mogu biti sledece govorne vezbe: recitovanje, izrazajno Citanje,
scensko prikazivanje dramskog/dramatizovanog teksta i slicno.

Nijedan Skolski pismeni zadatak se ne izraduje u treéem razredu.



III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Praéenje napredovanja i ocenjivanje postignuca ucenika je formativno i sumativno i realizuje se u skladu sa
Pravilnikom o ocenjivanju ucenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju. Ocenjivanje bi trebalo da bude
usmereno na dobijanje informacija o obrascima misljenja i uslovima pod kojim u¢enik moze da primeni znanje
steceno tokom nastave jezicke kulture u svakodnevnoj formalnoj i neformalnoj komunikaciji.

Proces pracenja i vrednovanja jednog ucenika treba zapoceti inicijalnom procenom nivoa postignuéa ucenika.
Akcenat bi trebalo da bude na u¢enikovim sposobnostima - na onome $to uc¢enik moze ili pokusava da ucini.
Tokom procesa nastave i uenja ucitelj kontinuirano i na primeren na¢in ukazuje uceniku na kvalitet njegovog
postignuéa tako $to ¢e povratna informacija biti dovoljno jasna i informativna, kako bi bila podsticajna za
dalje napredovanje ucenika. Svaka aktivnost je dobra prilika za procenu napredovanja i davanje povratne
informacije, a ucenike treba osposobljavati i ohrabrivati da procenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju
ishoda predmeta, kao 1 napredak drugih u¢enika.



Naziv predmeta: MATERNJI JEZIK
ALBANSKI JEZIK

Emértimi i 1éndés Plani dhe programi mésimor gjuha dhe letérsia shqipe

Qéllimi Qéllimi i mésimit té Gjuhés dhe Letérsisé shqipe éshté gé té pérvetésojné rregullat
themelore té gjuhés letrare standarde shqipe me géllim té pérdorimit té drejté né té
folur, né té shkruar dhe gjaté té shprehurit né komunikim; kultivimi i vetédijes mbi
réndésiné e rolit té gjuhés né ruajtjen e identitetit kombétar; aftésimin e nxénésit pér
té komentuar pjesé té zgjedhura letrare dhe vepra té zgjedhura artistike nga letérsia
shqgipe dhe trashégimia botérore, me géllim té kultivimit té tradités dhe kulturés sé
popullit shqiptar; zhvillimin interkulturor.

Klasa E Treté

Fondi javor i oréve | 5 oré

Fondi vjetor i oréve | 180 oré

TEMAT
dhe nocionet bazé
té pérmbajtjes sé
programit

Rezultatet
Pas mbarimit té temés/fushés sé njohurive
nxénési té jeté né gjendje gé:

PERMBAJTA

- Pérdor drejt gjuhén standarde gjaté folurit;
- Kupton dhe zbaton né komunikim
karakteristikat e gjuhés sé folur;

- Dallon klasat e fjaléve, kategorité e tyre
gramatikore dhe i pérdor né trajtén e duhur
gjaté komunikimit; Gramatika
- Pérdor gjuhén standarde, njeh dialektet e pjesé
té tjera té leksikut dhe respekton diversitetin

Fjalia;

Llojet e fjalisé;

Shenjat e pikésimit (Drejtshkrim)
Fajlité pohore dhe mohore;

Fjalia e thjeshté;

Pesa kryesore dhe plotésues e fjalisé;

- Dallon dhe formon fjali té thjeshta déftore dhe
pyetése, duke respektuar shenjat e pikésimit;
Péremri
Folja
- Dallon emra njerézish, sendesh dhe kafshésh Folja né kohén e tashme
né numrin njéjés dhe shumés; Drejtshkrimi i foljeve né kohén e tashme
- Zgjedhon folje té rregullta né kohén e tashme, Folja né kohén e ardhme
sipas modeleve té dhéna; Drejtshkrimi i foljeve né kohén e ardhme
- Dallon mbiemrin si fjalé gé tregon cilési té Folja né kohén e kryer
emrit. Folja jam dhe kam;
Antonimet
Sinonimet

Pérséri né shkollé

Dy hartimet (A. Raskin)

Nxénésit e mi, mé té bukurit (Zh. Pusti)
Po té geshin gjithé fémijét (Xh. Rodari)
Hajdi dhe Klara (J. Spirit)

Shogja ime éshté e vecanté (Xh. Mur)
Nisu (S. Shabo)

Uné, gjyshi dhe shtépia né pemé (B. Kirk)
Kujtoj genin tim (M. Fabrega)

Vampiri i vogél dhe Antoni (A. Bodenburg)
Gjérat qé mé frikésojné mua

Vjeshta e arté (Xh. Rodari)

- Dallon llojet letrare:poeziné lirike dhe epike,
tregimin, fabulén, pérrallén, romanin dhe
tekstin dramtik;

- Interpreton tekste té shkurtra, vargje dhe gjé e
gjéza;

- Véren dallimin ndérmjet pérrallés dhe fabulés;
- Vegon ngjarjen kryesore dhe eméron
personazhet kryesore dhe ato ndihmése;

- Dallon vetité pozitive dhe negative té
personazheve né tekstin letrar dhe artistik;

- Dallon kohén dhe vendin e zhvillimit té

ngjarjes né tekstin letrar - artistik; LETERSIA . b
- Dallon rimén, vargun dhe strofén né poeziné Eﬁ??\%;‘;ﬁ;&s'sggﬁgﬁé
lirike; :

Te gjyshja né fshat (R. Piumini)
Gazmoret e Capagulit (D. Bubani)
Himni i Gézimit (Dh.Shehri)

Tri gézimet (V. Kikaj)

Té ngecésh né boré (J. Boehme)
Zogu dhe djali (N. Frashéri)

Kroni i ngrimé (E. Koliqgi)

Arinjté fluturues (M. Ozborn)
Nata e paré e fluturimit (Xh. Berri)
Djemté gé fantazojné (N. Nosov)

- Pércakton lidhjet né mes té ngjarjeve dhe
pércakton kronologjiné e ngjarjeve né tekstin
letrar - artistik;

- Identifikon personazhet kryesore té njé
tregimi, drame, filmi, kénge dhe i analizon
duke béré njé listé tiparet e tyre;

- Diskuton rreth personazheve, luan rolin e
njérit prej personazheve né bashkéveprim me
moshatarét;




- Lexon tekste letrare dhe joletrare gé u
pérkasin periudhave té ndryshme, tekste klasike
dhe bashkékohore, shqipe dhe botérore;

- Jep pérshtypjet e veta né lidhje me njé tekst té
shkurtér letrar (poezi, pérralla nga folklori,
pérralla nga autoré té ndryshém, tregime,
fabula) dhe joletrar (si p.sh., kalendar, fjalor i
thjeshtg);

- Demonstron kuptimin, interpreton, bén
analiza té thjeshta té personazheve;

- Bén vlerésimin dhe jep gjykimin pér kéto
tekste (né pérputhje me zhvillimin moshor té
nxénésve).

- Lexon rrjedhshém tekstin duke respektuar
intonacionin e fjalisé/vargut;

- Nénvizon gjaté leximit fjalét kyc¢ dhe pjesét
me té réndésishme;

- Pérshkruan shkurtimisht me fjalét e veta
pérmbajtjen;

- Lexon me saktési e intonacion pjesén;

- Pérdor strategjité e duhura pér té lexuar tekste
té thjeshta;

- Lexon duke i respektuar shenjat e pikésimit;
- Pérdor fjalé té reja, dallon fjalén, fjaliné dhe
paragrafin;

- Lexon me z& njé tekst té shkurtér dhe pjeséve
plotésuese té tekstit (p.sh. foto,vizatim, pamje
etj;);

- Shpreh pérshtypjet e veta pér njé tekst té
shkurtér letrar (poezi, tregime nga folklori,
pérralla nga autoré té ndryshém, tregime,
fabula);

- Shkruan tekste té thjeshta (urim, letér,
kartoliné) sipas modeleve té dhéna;

- Ritregon me fjalé pérmbajtjen ose
informacione kryesore té njé bisede, poezie,
pérralle, tregimi, rregulle praktike ose
udhézimi;

- Diskuton né grupe té vogla pér tema qé i
interesojné, bén pyetje dhe jep pérgjigje té
thjeshta;

- Pérgatit materiale pér organizimin e shfagjeve
dhe ekspozitave né klasg;

- Merr pjesé né lojé rolesh;

- Shpjegon fjalét apo shprehjet e reja;

- Bén vizatime té thjeshta dhe shkruan fjali pér
pérmbajten e figurés ge ka vizatuar;

- Pérdor lojén pér té mésuar;

- televizive;

- Kupton réndésiné e bibliotekés dhe librit né
zhvillimin e kulturés dhe diturisé.

- Liston disa revista pér fémijé dhe dallon rolin
e revistés pér fémijé né zhvillimin e krijimtarisé
sé fémijéve.

Cirku i pleshtave té Pepes (J. Boehme)

Shkopi magjik (Rifat Kukaj)

Shegerkat gé mé rénduan né xhep (K. Sanjer)
Pérséri mé té mirét né boté (J. Malinos)

Kur té shkosh lum dreri (V. Kikaj)

Cdo méngjes pérshéndes nénén time! (N. Muca)
Peizazhi i pyllit té zgjuar (Dritéro Agolli)
Peizazhi i pyllit té zgjuar (Dritéro Agolli)
Fluturon flutura e kaltér (H. Hese)/Livadhi (R.
Piumini)

Rosaku i shémtuar (H. Andersen)

Bukuroshja e fjetur (Sh. Pero) Djali me saksiné pa
lule (Xh. Begaraj)

Dhe tekste tjera.

Kulturé gjuhe

Format themelore té shprehjes me gojé e me shkrim;
Format narrative; ritregimi dhe tregimi;

Ritregimi i pérmbajtjes sé teksteve, filmave artistik
dhe té animuar, shfagjeve tetrale, emisioneve pér
fémijé né radio radio dhe televizion - datajisht
(gjerésisht), sipas planit té pérbashkét dhe (ose)
individual;

Ritregimi pérmbledhés né bazé té planit té pérbashkét
dhe té pavarur té hartuar pér ritregim;

Tregimi i pérjetimeve dhe ngjarjeve reale dhe té
imagjinuara;

Tregimi né bazé té fotografisé sé dhéné;




Vazhdimi i tregimit né bazé fillimit ose pérfundimit té
dhéné né formé fotografie ose teksti;

Tregimi né bazé té fjaléve té dhéna né lidhje me
ndonjé temé;

Format pérshkruese;

Krijimi i personazhit, dukurisg, ngjarjeve né natyré;
Pérshkrimi i personazhit: pamja e jashtme soe
vecorité e personit i cili pérshkruhet; pérshkrimi i
dukurive té natyrés;

Zgjedhje e pavarur e motivit dhe dhénia e detajeve té
cilat i intresojné nxénésit né veganti dhe e nxititn né
krijimin - mé shpesh né formén e shkruar;

Ushtrime me shkrim e me gojé i té shprehurit
gjuhésor;

Ushtrime drejtshkrimore; ushtrime né shgiptimin e
drejté té fjaléve, deklaratave, fjalive, fajléve té urta,
teksteve té shkurta;

Dégjimi i tingujve, analizimi i ingizimeve; Ushtrimi i
shkrimit té bukur dhe té lexueshém duke i aplikuar
rregullat e drejtshkrimit;

Rishkrimi i tekstit sipas detyrés sé dhéné;

Diktimi: me plotésim, autodiktim, diktim i zgjedhur,
diktim kontrollues;

Ushtrime leksiokore dhe semantike: themelore dhe
kuptimi i dyté i fjalés, formimi i fjalés - formimi i
familjes sé fjalve;

gjetja e sinonimeve dhe antonimeve;

Ushtrime sintaksore dhe stilistike:plotésimi i
deklaratés, zgjerimi i fjalisé duke sjellur tonin
personal, pérmbledhjen e fjalisé e ngjashém;
Ushtrimi i intonacionit né shqgiptimin e disa fjalive
(fjalive déftore, pyetése, déshirore dhe urdhérore) ose
disa pjesé té tyre;

Ushtrimi i renditjes sé fjaléve sipas nevojave té
komunikimit né kontekstin e dhéné;

Thénia pérmendésh e teksteve té mésuara;

Paragitja skenike e tekstit dramatik dhe té
dramatizuar;

Hartimi i projektit - Kremtimi i festés.

Filmi i animuar - vizatimor, teatri i kukullave,
vizatimi ose kukulla né funksion té tregimit;
gjallérimi i sendeve;

Pérralla dhe filmi

Flutura

Mésojmé pér Skenderbeun

Programet televizive pér fémijé;

Biblioteka;

Biblioteka e shkollés

Tekstet digjitale.

Konceptet kyce té pérmbajtjes: gramatiké, lexim, shkrim, flasim, letérsi, gjuhé dhe kulturé gjuhésore, kulturé
mediesh.

Kultura Mediale

Lektyrat shtepiake

- Zgjedhje nga tradita

- Pérmbledhje pérrallash (zgjedhje nga pérrallat popullore dhe artistike)
- “Fluturimi i Markut”, Sazan Goliku;

- “Pa e vrar€ mendjen”, Natasha Porocani;

Lektyré sipas zgjedhjes (zgjedhje e liré)

- Kopshti sekret; - Frances Hodgson Burnett
- Sandokani, tigri i Malajzisé, Emilio Salgari
- Aventurat e Pinokut; - Karlo Kolodi




UDHEZIME DIDAKTIKO - MRTODIKE PER REALIZIMIN E PROGRAMIT
Programi i mésimit té Gjuhés shqipe bazohet né rezultate, pérkatésisht né procesin e nxénies dhe arritjeve té
nxénésit. Rezultatet paragesin pérshkrimin e njohurive té integruara, shkathtésive, géndrimeve dhe vlerave té
cilat nxénési i ndérton, zgjeron dhe i thellon népérmjet tri fushave té Iéndés.

I. PLANIFIKI | MESIMIT DHE NXENIES

Planifikimi i mésimit dhe nxénies pérfshin hartimin e planeve vjetore dhe operative, si dhe zhvillimin e
pérgatitjeve pér orén/ditén/javén e mésimit. Plani vjetor pérmban numrin e oréve sipas fushave té shpérndara
sipas muajve, né pajtim me kalendarin shkollor, té planifikuara me fondin e oréve sipas fushave dhe fondin
vjetor té oréve.

Programin e mésimit dhe nxénies sé Gjuhés shqipe né klasén e treté t[ shkollés fillore e pérbéjné tri fusha té
Iéndés:Letérsia, Gjuha dhe Kultura e gjuhés. Numri i rekomanduar i oréve sipas fushave léndore é&shté:
Letérsia - 80 oré, Gjuha - 50 oré dhe Kultura e gjuhés - 50 oré. Té gjitha fushat léndore shpérndahen dhe
asnjéra nuk mund té mésohet e izoluar dhe pa bashkéveprim me fushat e tjera.

Krahas planit vjetor, hartohet lista e teksteve, e shpérndaré sipas muajve si dhe lektura shtépiake. Shpérndarja
e tejsteve sipas muajve, si edhe deri mé tani, bazohet né grupimin dhe lidhjen e teksteve sipas kriteriumeve té
ndryshme:natyra dhe roli i veprés letrare, shpejtésia e pérparimit té nxénésit, stinét e vitit, data e réndésishme
dhe festat, vecantité e kolektivit t& nxénésve, shkollés dhe bashkésisé letrare, lidhja e ndérléndore e
pérmbajtjeve dhe rezultateve, kompetencat ndérléndore etj. Korrelacioni éshté mundésuar me kombinimin e
teksteve né térési té ngjashme tematiko - motive sipas kriteriumeve té ndryshme.

Shembujt e mundur té lidhjes funksionale té teksteve sipas gjinive té veprave mund té jené té ndryshém,
kurrsesi té vetémbjé lloji.

Il. REALIZIMI | MESIMIT DHE NXENIES

LETERSIA

Né mésimin e letérsisé éshté e réndésishme gé tek nxénési té zhvillohet aftésia e leximit me kuptim té teksteve
letrare, té nxitet dashuria ndaj leximit, té ndértohet ndjenja pér té mirén dhe té vlefshmen, té edukohet shija
dhe té kultivohet durimi né lexim dhe pérjetimi i veprave letrare. Nxénésit duhet mésuar qé pérshkruajné
pérjetimet nga veprat e lexuara dhe té paragesin mendimet pér ato. Leximi kérkon kohé, durim dhe angazhim,
kurse kultivimi i kétyre karakteristikave paraget themel pér té gjitha mésimet e métejme. Gjaté leximit té
teksteve letrare dhe artistike dhe gjaté bisedés pér ato né oré ndértohet mendimi kritik, sepse nxénésit duhet
té kené gjykim pér veprimet dhe vecorité e personazheve, si pér ngjarje té ndryshme né tekst. Vecanérisht
éshté e réndésishme tek nxénési té zhvillohet né ményré intensive eupatia gé nga lexuesi kérkon té vendoset
né vendin e tjetrit dhe té kuptojé vetité e ndryshme dhe veprimet e personazheve. Mésimi i letérsisé forcohet
identiteti nacional dhe kulturor, népérmjet njohjes sé letérsisé dhe kulturés sé vet, si dhe letérsiné dhe kulturén
e popujve tjere.

Lektura shkollore éshté radhitur sipas gjinive letrare. Poezia lirike dhe epike, proza dhe tekstet dramatike pér
fémijé dhe i pasuruar me zgjedhjen e teksteve shkencore dhe teksteve informative. Pjesa e lekturés obligative
shkollore pérbéhet nga, kryesisht nga veprat té cilat i takojné pjesés themelore nacionale, por edhe veprat
reprezntuese pér fémijé nga letérsia botérore. Lektura shtépiake pérfshin vepra poetike dhe prozé nga letérsia
pér fémijé.

GJUHA

Né mésimin e gjuhés nxénésit zotérojné me shkrim dhe me gojé gjuhén standard shgipe. Program éshté i
drejtuar né pérvetésim e rregullave gramatikore dhe aplikimi adekuat | tyre né komunikimin me shkrim dhe
komunikimin e folur.

Gramatika

Mésimi i gramatikés duhet té lidhet me mésimin e letérsisé ashtu qé tekstet letrare nga Libri i leximit mund té
shérbejné pér analizén gramatikore dhe shérben si shembull i pérdorimit té llojeve té fjaléve né fjali dhe llojet
e ndryshme té fjalive sipas formés dhe kuptimit. Duhet pasur kujdes rreth asaj qé shembujt té jené té thjeshté
pér analizé. Mésuesi mund té pérshtaté tekstin, ashtu qé shembuijt té jené tipik.

Drejtshkrimi

Rregullat e drejtshkrimit nxénésit duhet t'i zotérojné shkallé - shkallg, me pérséritje dhe ushtrime té asaj qé
éshté mésuar dhe me pérvetésimin e pérmbajtjeve té reja dhe até me ushtrime té ndryshme si né nivelin e



fjalévedhe né nivelin e fjalive. shkrimi i emértimeve té gjata gjeografike duhet lidhur me mésimin e natyrés
dhe shogérisé - gjeografiné vendore. Eshté e preferueshme té béhet korrelacioni me mésimin e matematikés
né lidhje me shkrimin e shkurtesave pér njésité matése. Megenése njésité mésimore nga matematika zgjerojné
né numér té madh njésité matése, duhet gé né kété nivel, té térhiget vérejtja né shkrimin e tyre vetém me
alfabetin e shqipes.

KULTURE GJUHE

Fusha e njohurive Kulturé gjuhe pérfshiné té shprehurit me gojé dhe me shkrim. Té shprehurit me gojé té
nxénésit duhet ta zhvillojmé né bisedé né té cilén mésuesi e drejton gé qarté, preciz dhe kuptueshém té
shqiptojné fjaliné, duke respektuar intonacionin dhe theksimin e drejté né fjali. Né bisedén e udhéhequr pér
tekstin letrar dhe jo letrar ose edhe pér ndonjé temé té caktuar, nxénésit i pérgjigjen pyetjeve, béjné pyetje,
shprehin mendimet dhe géndrimet e tyre. Nxénésit trimérohen té formésojné porosiné gojore né té cilén do té
paragesin informacione né shembujt nga jeta e pérditshme. Mésuesi duhet té krijojé raste dhe té nxisé nxénésit
té flasin, té paragesin informacione, mendimet e veta, ndjenjat etj. Né klasén e treté do té duhej té nxiten
nxénésit té ritregojné, té tregojné dhe té pérshkruajné né ményré pérmbledhése dhe té zgjeruar si me gojé ashtu
edhe me shkrim.

Ritregimi duhet té keté géllimin e vet dhe té jeté i planifikuar dhe i drejtuar. Duhet té orientohen nxénésit si
té zgjedhin faktet, si té ndajné kryesoren nga ajo mé pak e réndésishme dhe si té pércjellin ecuriné kronologjike
té pérmbajtjes. Duhet pasur kujdes rreth asaj gé té ritregohen vetém ato pérmbajtje té cilat plotésojné kérkesat
programore dhe té cilat nénésve paraprakisht jané komentuar/analizuar, paraqitur, shpjeguar.

Tregimi paraget shprehjen krijuese pa marré parasysh né até a éshté né pyetje realiteti apo fantazia, ose a éshté
né pyetje e reproduktimit té njé pérjetimi, ngjarjeje dhe pérmbajtjeje té& imagjinuar (nga bota e fantazisé sé
fémijéve). Mé shpesh fillohet me rréfimin e pérjetimit e pastaj me ngjarjen. Eshté e nevojshme t'u tregohet
nxénéssve se tregimi interesant duhet té jeté dinamik si dhe mund t'i paragesin lirshém pérjetimet personale,
géndrimet, té jené imagjinues dhe origjinal, gé té shprehen né ményré emocionale dhe piktoreske.

Pé&rshkrimi

Duhet aftésuar nxénésit gé me kujdes té véshtrojné, vérejné, zbulojné, vérejné, krahasojné dhe tek pastaj
I&ndén e dhéné ta rrumbullakojné mendimin dhe ta formésojné gjuhésisht. Nxénésit do té duhej ta lokalizojné
até té cilén e pérshkruajné(né kohé, hapésiré dhe shkak), té zgjedhin vecori té réndésishme (raportin e jashtém
dhe Kkushtet e brendshme) dhe té paragesin géndrimin personal/raportin ndaj dukurisé sé dhéné. Megenése
pérshkrimi shpesh vihet né lidhje me leximin dhe komentimin e tekstit (vecanérisht me até letraro - artistik)
éshté e nevojshme gé gjithmoné té orientohet vémendja e nxénésit né ato vende né kété lloj tekstesh té cilat
jané té pasura me elemente pérshkrimi (pérshkrimi iléndés, enterierit, biméve dhe kafshéve, personazheve
letrare, peizazheve etj.), sepse ato jané modelet pér zotérimin spontan té pérshkrimit si shkathtési afatgjate né
té shprehurit gjuhésor.

I1l. PERCJELLJA DHE VLERESIMI | MESIMIT DHE NXENIES

Pércjellja e pérparimit dhe vlerésimit té arritjeve té nxénésve éshté formale dhe sumative dhe realizohet né
pajtim me Rregulloren mbi vlerésimin e nxénésit né arsimin dhe edukimin fillor. Notimi duhet té jeté i
orientuar né marrjen e informacioneve mbi shembujt e mendimit dhe kushteve nén té cilat nxénési mund té
zbatojé njohurité e arritura gjaté mésimit té kulturés gjuhésore né komunikimin e pérditshém formal e jo
formal.

Procesi i pércjelljes dhe vlerésimit té njé nxénési duhet té fillojé me vlerésimin inicial té nivelit té arritjeve té
nxénésit. Theksi i vecanté duhet té jeté né aftésité e nxénésit - né até gé nxénési mund ose tenton ta béjé. Gjaté
procesit t& mésimit dhe nxénies mésuesi né ményré té vazhdueshme dhe té pérshtatshme i tregon nxénésit né
cilésiné e arritjeve té tij ashtu gé informacioni kthyes té jeté mjaftueshém i garté dhe informativ, né ményré
gé té jeté inkurajuese pér pérparimin e métejshém té nxénésit. Cdo aktivitet &shté rast i miré pér vlerésimin e
pérparimit dhe dhénien e informacionit kthyes, kurse nxénésit duhet aftésuar dhe inkurajuar té vlerésojné
pérparimin e vet né realizimin e rezultateve si dhe pérparimin e nxénésve té tjeré.

Réndési té madhe do té keté edhe pérdorimi i teksteve té digjitalizuar. Ku mésimdhénési do té mundohet ge
I&nda te jeté sa mé e kuptueshme pér nxénésit. Nxénésit do té kené mundési té shohin dhe mésojné mé lehté
tingujt, shkronjat dhe fjalét né gjuhén shqipe.



BOSANSKI JEZIK

Naziv predmeta Bosanski jezik

Cilj Cilj nastave i u¢enja Bosanskog jezika je razvijanje sposobnosti i vjestine
upotrebe jezika u razli¢itim Zivotnim, svakodnevnim komunikacijskim
situacijama, razvijanje Citalacke pismenosti i kulture, istrazivanje iskustva i
ideja knjizevnosti, poticanje i vrednovanju vlastitoga stvaralastva i stvaralastva
drugoga, te razumijevanje teksta u razlic¢itim kulturnim, medukulturnim i
drustvenim kontekstima.

Razred Treci

Godi$nji fond Casova 180

ISHODI
Po zavrSetku razreda OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik Ce biti u stanju da:

- Cita sa razumijevanjem razlicite tekstove; SKOLSKA LEKTIRA

- iskaZe svoja zapaZanja o proCitanome Lirska poezija

tekstu pravilno i jasno; 1. Ismet Bekri¢: Domovina nije rije¢ iz spomenara

- opise svoj dozivljaj procitanog knjizevnog 2. Mujo Musagi¢: Kakav je svijet

djela; 3. Simo ESi¢: Sta radi jesen?

- razlikuje knjiZevne vrste: lirsku i epsku 4. Muhidin Sari¢: 1zlozba

pjesmu, pricu, basnu, bajku, roman i 5. Ismet Bekri¢: Govor proljeca

dramski tekst; 6. Sukrija Pandzo: PrisluSkivanje

- odredi temu, redoslijed dogadaja, vrijeme i 7. Enes KiSevi¢: Cuvar parka

mjesto deSavanja u procitanom tekstu; KNJIZEVNOST g Zejcir Hasi¢: Cak 1 bube vole da se ljube

- imenuje glavne i sporedne likove i
razlikuje njihove pozitivne i negativne
osobine;

- uoci osnovne odlike lirske pjesme (stih,
strofa i rima);

- razumije preneseno znacenje poslovice i
basne i njihovu poucnost;

- razumije ideje knjizevnog djela;

- uoci osnovne odlike narodne bajke;

- razlikuje narodnu od autorske bajke;

. Dragan Luki¢: Sta je otac

10. Muhidin Sari¢: Roda i rijeka
11. Grigor Vitez: Neposlusne stvari
Izbor iz narodnih lirskih pjesama

- predstavi glavne osobine junaka;

- uoci osnovne odlike narodne epske pjesme;
- uoci poredenje u knjizevnom djelu i
razumije njegovu ulogu;

- razlikuje opis od pripovijedanja u
knjizevnom djelu;

- pokaze primjere dijaloga u pjesmi, prici i
dramskom tekstu;

- uo¢i humor u knjizevnom djelu;

- Cita tekst poStujuéi intonaciju
reCenice/stiha;

- izraZajno recitira pjesmu i ita prozni tekst;
- izvodi dramske tekstove;

- razlikuje vrste (i podvrste) rijeci u tipicnim
slucajevima;

- odredi osnovne gramaticke kategorije
imenica, pridjeva i glagola;

- primjenjuje osnovna pravopisna pravila;

- jasno i razgovetno izgovori obavjestajnu,
upitnu, uzvicnu i zapovijednu recenicu,
postujuéi odgovarajucu intonaciju i logicki
akcenat, pauze, brzinu i tempo;

- spoji vise recenica u kracu i duzu cjelinu;

- prepricava, pri€a i opisuje i na sazet i na
opSiran nacin;

- izvjestava o dogadajima vodeci racuna o
preciznosti, tacnosti, objektivnosti i
sazetosti;

- samostalno sastavlja plan i po njemu prica
pricu;

Epska poezija

Narodna epska pjesma: Mehmed-pasa tri cara sluzio
Proza

Narodna bo$njacka bajka: Pul - Fatima
Jermenska bajka: Cup sa zlatom

Braca Grim: Tri brata

Pjer Gripari: Zaljubljene cipele

Narodna pric¢a: Nasrudin hrani svoj ogrtaé
Narodna pric¢a: Sedam prutova

Saljiva narodna bo$njacka pri¢a: Neznalica
Narodna basna: Pjevac i lisica

Ezop: Gradski i poljski mi§

DzZelaludin Rumi Mevlana: Mi$ i kamila
Mirsad Becirbasic: Alija Derdelez
Mevluda Melajac: Darovi

Enes Kahvi¢: Camac

Zehra Hubijar: Kestenjar

Branko Copié: Izokrenuta prica

Ahmet Hromadzi¢: Golubovo krilo

Sun Ju Din: Svitac trazi prijatelja

Astrid Lindgren: Pipi Duga Carapa
Dramski tekstovi

Dusan Radovi¢: A zasto on vezba

Zej¢ir Hasi¢: Debeo razlog zakasnjenja
Izbor iz narodnog usmenog stvaralastva (brzalice,
razbrajalice, pitalice, poslovice, zagonetke)
Izbor iz enciklopedija i Casopisa za djecu
Popularni i informativni tekstovi
DOMACA LEKTIRA

Nasiha Kapidzi¢-Hadzi¢: Izbor iz poezije




- kreira svoju pri¢u pomocu pocetka
zadanog tekstom;

- primjenjuje tematske rijeci za svoje
pricanje;

- identificira pojave u prirodi i opisuje ih;

- opisuje lik iz najblize okoline koriste¢i
epitete;

- koristi podatke za pisanje izvjestaja prema
utvrdenoj formi;

- opisuje filmske vrste;

- prepricava i ilustrira sadrzaje iz filma;

- prepozna da se dokumentarni film oslanja
na zivot, na dogadaje u zbilji;

- uocava osnovna obiljezja crno-bijelog,
nijemog 1 zvucnog filma;

- uocava sli¢nosti i razlike izmedu
slikovnice i animiranog filma;

- adekvatno se ponasa prilikom odlaska u
kino/bioskop;

- nabrojati neke djeCije ¢asopise;

- prepoznati djeciji list kao izraz stvaralastva
odraslih za djecu i djece za djecu;

- koristi biblioteku/knjiznicu kao resurs i
izvor znanja.

Muharem Omerovi¢: Soliterci

Nedzati Zakirija: Djeca triju ulica

Knjizevni pojmovi:

Lirika

- Lirska pjesma; Saljiva pjesma, rodoljubiva pjesma - na
nivou prepoznavanja.

- Narodna poezija; lirska i epska pjesma - na nivou
prepoznavanja.

- Narodne lirske pjesme (uspavanka, porodi¢na i Saljiva
pjesma) - na nivou prepoznavanja.

- Pjesnicke slike.

- Rima, glasovno podudaranje krajnjih slogova.

Epika

- Tok dogadaja u vremenskom slijedu-fabula.

- Uocavanje mjesta i vremena radnje.

- Likovi, njihove osobine i postupci (uo¢avanje likova ¢iji
Su postupci izrazito suprotstavljeni).

- Govor pripovjedaca i govor lika.

- Narodna prica.

- Narodna $aljiva prica.

- Narodna i autorska bajka.

- Narodna i autorska basna.

Drama

- dramski pisac, glumac, publika

- govor pisca i govor likova; didaskalije.

JEZIK
Gramatika,
pravopis,
ortoepija

Gramatika

Vrste rijeci

- Imenice: zbirne i gradivne imenice; rod i broj imenica.
- Glagoli: lice i broj glagola.

- Pridjevi; rod i broj; opisni i prisvojni pridjevi.

- Zamjenice (li¢ne zamjenice);

- Recenica (pojam); recenica po znacenju: obavestajne,
upitne, uzvnicne i zapovjedne; potvrdni i odricni oblik
recenice.

- Glavni dijelovi recenice subjekat i predikat; rijeci koje
oznacavaju mjesto, vrijeme i nacin vrsenja radnje.

- Umanjeno i uvecano znacenje rijeci.

- Rijeci istog oblika, a razli¢itog znacenja.

- Rijeci razli¢itog oblika, istog ili slicnog znacenja.

- Rijeci suprotnog znacenja.

Pravopis

Upotreba velikog slova u pisanju imena naroda, viseclanih
geografskih imena, praznika, naslova knjiga, ¢asopisa i
novena; pisanje naziva ustanova;

- Upravni govor (prvi i drugi model).

- Neupravni govor.

- Rastavljanje rijeci na kraju retka

- Pisanje rije¢ce NE uz glagole, pridjeve i imenice.

- Pisanje suglasnika j u rijeima (otklanjanje gresaka ako
ih uéenici ¢ine) izmedu samoglasnika i-0/0-i.

- Pisanje skracenica

- Glasovne i slovne skupine jef/ije.

- Pravilan izgovor i pisanje glasova ¢, ¢,dzid u
umanjenicama i imenicama za oznacavanje zanimanja.
- Pravilan izgovor i pisanje glasa h.

JEZICKA
KULTURA

Osnovni oblici usmenog i pismenog izrazavanja:
Narativni oblici: Prepri¢avanje i pricanje.
Prepric¢avanje sadrzine tekstova, igranih i animiranih
filmova, pozori$nih predstava, radijskih i televizijskih
emisija za djecu - detaljno (op$irno), po zajednickom i
individualnom planu; saZeto prepricavanje na temelju
zajednickog 1 samostalno sacinjenog plana za
prepricavanje.

Pricanje o dozivljajima i dogadajima, stvarnim i
izmisljenim (naro€ito u funkciji stvaranja pogodne
atmosfere za Citanje i tumacenje teksta).




Pricanje prema datoj slici sa cjelovitim dogadajem po
zajednickom i samostalno sac¢injenom planu. Nastavljanje
price na temelju datog pocetka slikom ili tekstom.
Pricanje na temelju datih tematskih rijeci.

Deskriptivni oblici: Opisivanje lika, pojave, zbivanja u
prirodi.

Opisivanje lika: vanjska obiljezja osobe koja se opisuje
(fizicki portret), njene osnovne karakterne crte (duhovni
profil) i ponasanje u konkretnim Zivotnim okolnostima
(postupci, reakcije, govor).

Opisivanje pojave i zbivanja u prirodi: kolektivna i
samostalna promatranja prirode (Setnja, izleti, posjete,
dokumentarni filmovi) na temelju kojih se uvjezbava
opisivanje uo€ljivih i zanimljivih pojedinosti koje su
medusobno povezane. Samostalno biranje motiva i
izdvajanje detalja koji uéenika posebno zaokupljaju i
potic¢u na opisivanje - naj¢e$ée u pismenom obliku.
Uvjezbavanje planskog pristupa u opisivanju (zajednicki i
individualni planovi/podsjetnici za opisivanje).

Usmena i pismena vjezbanja (realizacija u sklopu
osnovnih oblika jezi¢kog izrazavanja)

Ortoepske vjezbe: uvjezbavanje pravilnog izgovora rijeci,
iskaza, reCenica, poslovica, kracih tekstova; slusanje
zvucnih zapisa, snimanje ¢itanja, analiza snimka i
odgovarajuce vrednovanje.

Ortografske vjezbe: prepisivanje teksta sa latinice na
¢irilicu. UvjeZbavanje ¢itkog i urednog rukopisa, uz
primjenu pravopisnih pravila. Prepisivanje teksta sa datim
zadatkom.

Diktati: sa dopunjavanjem, autodiktat, izborni diktat,
kontrolni diktat.

Leksicke 1 semanticke vjezbe: osnovno i
preneseno/figurativno znacenje rijeci, gradenje rijeci -
formiranje porodica rijeci; iznalazenje sinonima i
antonima.

Sintaksicke i stilske vjezbe: dopunjavanje iskaza razlicitim
moguénostima u skladu s ponudenom govornom
situacijom, prosirivanje recenice unoSenjem licnog tona,
sazimanje recenice radi pojacanja njene informativne moci
idr.

Intonaciono podeSavanje glasa u izgovoru pojedinih
recenica (obavjestajne, upitne, uzvicne i zapovjedne) ili
nekih njihovih dijelova (re¢eni¢ni naglasak).
Uvjezbavanje postavke reda rijec¢i prema komunikativnim
potrebama u kontekstu.

Kazivanje napamet naucenih tekstova.

Scensko prikazivanje dramskog i dramatizovanog teksta.

MEDIJSKA
KULTURA

- Crno-bijeli film i film u boji; nijemi i zvucni film; igrani
film; dokumentarni film.
- Djeciji listovi.

Kljuéni pojmovi sadrZaja: knjiZzevnost, jezik, jezicka kultura, medijska kultura.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Program nastave i u¢enja Bosanskog jezika zasnovan je na ishodima, odnosno na procesu u¢enja i u¢enickim
postignu¢ima. Ishodi predstavljaju opis integrisanih znanja, veStina, stavova i vrednosti koje u¢enik gradi,

prosiruje i produbljuje kroz sve tri predmetne oblasti.
I. PLANIRANjE NASTAVE I UCENjA

Planiranje nastave i uCenja obuhvata kreiranje godisSnjeg i operativnih planova, kao i razvijanje priprema za
cas/dan/sedmicu. Godi$nji plan sadrzi broj ¢asova po oblastima rasporedenih po mjesecima, a u skladu sa
Skolskim kalendarom, planirani fondom ¢asova po oblastima i godiSnjim fondom ¢asova.
Program nastave i uCenja predmeta Bosanski jezik u treCem razredu osnovne Skole Cine Cetiri predmetne
oblasti: Knjizevnost, Jezik, Jezicka kultura i Medijska kultura. Preporuceni broj ¢asova po predmetnim
oblastima je: Knjizevnost - 80 ¢asova, Jezik - 65 Casova i JeziCka kultura - 5 Casova. Sve oblasti se prozimaju
i nijedna se ne moze izucavati izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima.




Prilikom kreiranja godi$njeg i operativnih planova neophodno je voditi racuna o Skolskom kalendaru i
aktivnostima koje prate zivot Skole. Operativni plan sadrzi rubriku sa operacionalizovanim ishodima,
definisanim nastavnim jedinicama, rubriku za planiranu medupredmetnu povezanost i rubriku za evaluaciju
kvaliteta isplaniranog, kao i druge elemente prema procjeni nastavnika. Priprema za ¢as podrazumijeva
definisanje cilja Casa, definisanje ishoda u odnosu na cilj €asa, planiranje aktivnosti u¢enika i nastavnika u
odnosu na cilj i definisane ishode, planirane nacine provjere ostvarenosti ishoda, izbor nastavnih strategija,
metoda i postupaka ucenja i poducavanja.

Uz godisnji plan, formira se lista rasporedenih tekstova po mjesecima, kao i domaca lektira. Distribucija
tekstova po mjesecima, kao i do sada, zasnovana je na grupisanju i povezivanju tekstova prema razliitim
kriterijumima - priroda i uloga knjizevnog djela; vrste tekstova; svrha tekstova: za Citanje/razumijevanje/
prepricavanje/tumacenje; brzina napredovanja ucenika; godisnja doba; znacajni datumi i praznici; posebnosti
ucenickog kolektiva, Skole i lokalne zajednice; predmetna i medupredmetna povezanost sadrzaja i ishoda;
medupredmetne kompetencije, itd. Dakle, korelativnost je omogucena kombinovanjem tekstova u srodne
tematsko-motivske celine prema razli¢itim kriterijumima.

Izbor lektire za tre¢i razred je veoma bitan jer u€enici treba dalje da ulaze u svet knjizevnosti, da vole da Citaju
1 da u tome budu motivisani, §to se za pocetak prvenstveno postize uspjehom u ¢itanju (otuda u spisku lektire
ima dosta kratkih tekstova i dela, ali i duzih u odnosu na drugi razred, a u¢eniku tematski 1 stilski vrlo bliskih,
da bi se dalje njegovala i istrajnost u Citanju). Sa druge strane, na ovom uzrastu vazno je da ucenici jo$ viSe
upoznaju tekstove razli€itih Zanrova, kao 1 djela razli¢ita po vremenu nastanka. Tako se sada u lektiri, 1 u
okviru knjiZzevnoteorijskih pojmova, nalaze tradicionalne vrste (narodna bajka i narodna junacka pjesma).

II. OSTVARIVANE NASTAVE I UCENjA

U tre¢em razredu djeca su misaono jaca i bogatija iskustvom.To znac¢i da bi trebalo povecati zahtjeve i
ocCekivati rezultate. Na pocetku godine vazno je izvrsiti evaluaciju postignuc¢a u prethodnim razredima, te
upoznati djecu Sta zelimo posti¢i iz pojedinih podrucja. Napisati na nastavni pano Sta Zelimo postici iz
pojedinih nastavnih podrué¢ja. U¢enike posebno treba uvoditi u jasnu pojmovnu diferencijaciju. U stvaranju
ukupne programske strukture uvazavani su sljede¢i elementi: broj nastavnih ¢asova, kriteriji vazni za izbor
nastavnih sadrzaja, medusobna povezanost i proZimanje sadrzaja pojedinih podru¢ja nastave Bosanskoga
jezika, programska struktura ovog nastavnog predmeta u prethodnim razredima i definirani ishodi uc¢enja u
pojedinim podruc¢jima, zahtjevi ostalih nastavnih predmeta 1 karakteristike receptivnih moguénosti ucenika
tre¢eg razreda osnovne Skole.

Knjizevnost

Analiza knjizevnog teksta bazira se na tekstovima iz Citanke. Pri interpretaciji knjizevnih tekstova treba imati
na umu da prava umjetnost ostaje u sferi estetskih osjecanja inije joj zadatak da direktno 1 nametljivo poucava,
posebno ne da namece stavove i poruke. Vazno je da ucenici umjetnicke tekstove dozive kao nesto Sto je
snazno 1 lijepo 1 §to djeluje na osje¢anja, misli i na masStu. Susret sa umjetnickim tekstom treba da predstavlja
dozivljaj ugodnog literarnog iskustva. Djeca u raspravama, razgovorima, suprotstavljenim misljenjima treba
da dodu do adekvatnih zakljucaka. U interpretaciji lirske pjesme trebalo bi stvarati atmosferu u kojoj ¢e djeca
osjetiti zvucnost, slikovitost i ritam. Poeziju treba predstaviti tako da djeca u njoj uzivaju, a ne da robuju
Sablonima i da smjestaju u neke racionalne okvire.

Posebno mjesto u programskim sadrzajima je domaca lektira. Kreativnim i fleksibilnim nacinom rada
prilazimo ovim tekstovima, uvodimo ucenike u svijet literature i podstic¢emo samostalno druzenje s knjigom.
Vazno je da dijete Cita, razumije, da izrazi pro€itano na njemu svojstven nacin, te da objasni zasto mu se nesto
dopada ili ne dopada. Svako djelo je specifi¢no i trazi poseban pristup. Vazno je da knjiga ostane u sjecanju,
da ostavi traga u doZivljajnom smislu, a ne da bude samo na popisu proc€itanih knjiga. Izbor iz poezije
bosanskohercegovackih pisaca poticaj je za kreativniji pristup. Dozvolite djeci da Citaju i da izdvajaju pjesme
koje se njima posebno dopadaju.

Knjizevni pojmovi

KnjiZzevne pojmove ucenici ¢e upoznavati uz obradu odgovarajucih tekstova i pomocu osvrta na prijethodno
c¢italacko iskustvo. Tako ¢e se, na primjer, tijekom obrade neke rodoljubive pjesme, a uz poredbeni osvrt na
dvije-tri ranije procitane pjesme iste vrste, razvijati pojam rodoljubive pjesme i stjecati saznanje o t0j lirskoj
vrsti . Upoznavanje metafore bi¢e pogodno tek kada su ucenici u prethodnom i predteorijskom postupku
otkrivali izraZajnost izvjesnog broja metaforickih slika, kad neke od njih ve¢ znaju napamet i nose ih kao



umjetnicke dozivljaje. Jezicko-stilskim izrazajnim sredstvima prilazi se s dozivljajnog stanovista; polazit se
od izazvanih umjetni¢kih utisaka i esteticke sugestije, pa ¢e se potom istrazivati njihova jezi¢no-stilska
uvjetovanost.

Jezik (gramatika i pravopis)

U drugom razredu ucenici uoc€avaju jezicke pojave u okviru vjezbi slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja bez
njihovog imenovanja, a u treCem razredu nastavlja se kontinuitet i koncentricno prosiruju znanja. Znanja se
postupno i sistemati¢no usvajaju u skladu sa uzrastom i sposobnostima uc¢enika. Kroz nastavu jezika, ucenici
se osposobljavaju za pravilnu usmenu i pismenu komunikaciju. Recenica se upoznaje kao sredstvo
komunikacije.Vrste rijeci: imenice, glagole i pridjeve uvrstiti u okviru recenice, a ne kao izolovane pojave. U
nastavi gramatike koristiti reenice iz svakodnevne govorne komunikacije kako bi ucenici uodili i
primjenjivali pravila. Prilikom obrade nastavnog sadrzaja, voditi racuna da se polazi od prilagodenog teksta
na kome se uocava jezicka pojava. U izuCavanju gramatike unijeti draz igre putem razli¢itih jezickih igara.
[lustrirati gramaticka pravila 1 pojave. Upucivati u€enike da u svakodnevnoj usmenoj i pismenoj komunikaciji
uocavaju jezicke zakonitosti. Prepoznati i primijeniti saznato gradivo u novim okolnostima i primjerima koje
navode sami u¢enici. Ponavljanje nau¢enog kroz vjezbanja u skoli 1 domace zadatke.

Pravopis se savladuje putem sistematskih vjezbanja elementarnih 1 sloZenih koje se organiziraju Cesto,
raznovrsno 1 razli¢itim oblicima pismenih vjezbi. Pored toga, ucenike vrlo rano treba upucivati na sluzenje
pravopisom i pravopisnim rjecnikom.

Vjezbe za usvajanje 1 utvrdivanje znanja iz gramatike do razine njegove prakti¢ne primjene u novim govornim
situacijama, proisti¢e iz programskih zahtjeva, ali su u velikoj mjeri uvjetovane konkretnom situacijom u
odjeljenju - govornim odstupanjima od knjizevnog jezika, kolebanjima, pogreskama koje se javljaju u
pismenom izrazavanju ucenika. Stoga se sadrzaj vjezbanja u nastavi jezika mora odredivati na temelju
pracenja govora i pisanja ucenika. Tako ¢e nastava jezika biti u funkciji osposobljavanja ucenika za pravilno
komuniciranje savremenim knjizevnim bosanskim jezikom.

U realizaciji sadrzaja nastave gramatike i pravopisa oslanjati se na dje¢ije doZivljavanje jezika. Na pojmovima
raditiu okviru teksta. Tako ¢e ucenici lakSe diferencirati primjere. Pojmovi se medusobno razlikuju po stepenu
apstrakcije. Uvijek su u odnosu meduzavisnosti kako u okviru ovog nastavnog predmeta tako i u ukupnom
ljudskom saznanju.

Jezicka kultura

Bogacenje ucenicke jezicke kulture jedna je od temeljnih metodickih obaveza, pocev od uocavanja
sposobnosti svakog djeteta za govorno komuniciranje, preko razli¢itih vjezbi u govoru i pisanju do ucenickog
samostalnog izlaganja misli i osje¢anja u toku nastave, ali i u svim ostalim Zivotnim okolnostima u $koli i van
nje, gdje je ispravno jezicko komuniciranje uslov za potpuno sporazumijevanje. Navikavanje na standardni
knjizevni jezik u govoru, ¢itanju i pisanju, osposobljavanje za slobodno prepricavanje, pri€anje i opisivanje,
raznovrsna usmena i pismena vjezbanja u cilju bogacenja ucenickog rje€nika, sigurno ovladavanje re¢enicom
predstavljaju osnovne nastavne zadatke u ostvarivanju programskih sadrZaja iz jezicke kulture.

PrepriCavanje raznovrsnih sadrZaja predstavlja najjednostavniji nacin ucenickog jezickog ispoljavanja u
nastavnim okolnostima. Izbor tekstova za prepriCavanje treba da obuhvati ne samo one iz ¢itanki, vec i iz
drugih medijskih oblasti (Stampa, pozoriste, film, radio, televizija i sl.). Ucenike treba blagovremeno
motivisati, podsticati i usmjeravati na ovaj vid jezi¢kog izraZzavanja.

Pricanje u odnosu na prepricavanje jeste sloZeniji oblik jezi¢kog izraZavanja ucenika, jer je prepriavanje
reprodukovanje procitanog, a pricanje predstavlja poseban vid stvaralaStva koji se oslanja na ono $to je ucenik
dozivio ili proizveo u svojoj stvaralackoj masti.

Opisivanje jeste najsloZeniji oblik jezickog izrazavanja na nivou mladih razreda. Ono je manje ili viSe
zastupljeno u svakodnevnom govoru.

Dok je za prepricavanje potreban odredeni sadrzaj, za prianje je potreban odredeni podsticaj - neko
dogadanje, dozivljaj, dotle za opisivanje nisu neophodne neke posebne okolnosti, ve¢ se ono upotrebljava kad
god se dode u dodir sa pojavama koje u svakodnevnom jezickom komuniciranju mogu skrenuti paznju na
sebe.



Usmena i pismena vjezbanja, kako im i sam naziv kaze, zamisljena su kao dopuna osnovnim oblicima jezi¢kog
izrazavanja, pocev od jednostavnog (izgovor glasova i prepisivanje rijeci), preko slozenijeg (leksicke,
semanticke, sintaksicke vjezbe, ostale vjezbe za savladavanje pravilnog govora i pisanja), do najsloZenijeg
(domaci pismeni zadaci i njihovo Citanje i svestrano vrednovanje na ¢asu). Usmena i pismena vjezbanja se ne
realizuju na posebnim nastavnim ¢asovima ve¢ se planiraju u sklopu osnovnih oblika jezickog izrazavanja
(prepricavanje, pricanje, opisivanje) ili odgovaraju¢ih programskih sadrzaja ostalih predmetnih podrucja
(Citanje 1 tumacenje teksta, gramatika i pravopis, osnove Citanja i pisanja). Upravo u tako osmisljenim sa
odnosnim postavkama ta vjezbanja visestruko utje¢u na podizanje nivoa ucenicke jezicke kulture.

Sadrzaj nastave kulture usmenog i pisanog izrazavanja direktno je usmjeren ka poboljSanju nivoa opce
pismenosti. Posebno je vazno raditi na usvrSavanju govora i oblikovanju recenice, izbjegavati ponavljanje i
jacati motivaciju za rad na usmenom i pisanom izrazavanju. Razvijati osmisljeni, pravilni i jasan govor. Na
pojmovima raditi u okviru teksta. Tako ¢e ucenici lakse diferencirati primjere.

Medijska kultura

Sadrzaji medijske kulture trebalo bi posmatrati u kontekstu sadrzaja drugih podru¢ja nastave bosanskog jezika
1 sadrzaja drugih nastavnih predmeta, te u kontekstu Zivota. Ima funkciju pravovremenog preveniranja
negativnog djelovanja malih 1 velikih ekrana i postepenog osposobljavanja ucenika za selektivni pristup
sadrzajima filma 1 televizije. Posebno je vazno objasniti u¢enicima da ono §to je moguce u crtanom filmu nije
moguce i u stvarnom zivotu. Nije naglasak na pojmovima i na njihovom definiranju, nego na razumijevanju
komunikacije 1 poruke, odnosno snalazenja u tom obliku komunikacije.

III. PRACENjE I VREDNOVANE NASTAVE I UCENjA

Praéenje napredovanja i ocjenjivanje postignuca ucenika je formativno i sumativno i realizuje se u skladu sa
Pravilnikom o ocjenjivanju u€enika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju. Ocjenjivanje bi trebalo da bude
usmjereno na dobijanje informacija o obrascima misljenja i uslovima pod kojim ucenik moze da primjeni
znanje steceno tokom nastave jezicke kulture u svakodnevnoj formalnoj i neformalnoj komunikaciji.

Proces pracenja i vrednovanja jednog ucenika treba zapoceti inicijalnom procjenom nivoa postignuca ucenika.
Akcenat bi trebalo da bude na uc¢enikovim sposobnostima - na onome $to u¢enik moze ili pokuSava da ucini.
Tokom procesa nastave i ucenja ucitelj kontinuirano i na primjeren na¢in ukazuje uc¢eniku na kvalitet njegovog
postignuca tako Sto ¢e povratna informacija biti dovoljno jasna i informativna, kako bi bila podsticajna za
dalje napredovanje ucenika. Svaka aktivnost je dobra prilika za procjenu napredovanja i davanje povratne
informacije, a ucenike treba osposobljavati 1 ohrabrivati da procjenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju
ishoda predmeta, kao i napredak drugih u¢enika.



MADARSKI JEZIK

A tantargy neve | Magyar nyelv

Cél A magyar nyelv tanitdsanak célja, hogy a tanulok elsajatitsdk a magyar irodalmi nyelv
alapvetd torvényszeriiségeit, és megfeleld modon tudjak magukat kifejezni szdban és
irdsban, tudatositva benniik az anyanyelv fontossagat a nemzeti identitds megérzése
szempontjabodl, képessé téve Oket arra, hogy a magyar irodalmi és mas miialkotasok
megismerésével apoljak a magyar nép hagyomanyait, kulturajat és a magyar
vilagorokseg kincseit.

Osztaly harmadik

Evi 6raszam 180 6ra

KIMENET RESZTERULET/
A tanév végére a tanulo: TEMA TARTALOM

- ismeri és felismeri a szoveg és a kdnyv részeit, ISKOLAI OLVASMANYOK

szerkezeti egységeit; Koltészet:

- elkiiloniti a lényeges és kevésbé l1ényeges Pet6fi Sandor: Itt van az sz, itt van Gjra

informéciokat; Pet6fi Sandor: Flistbement terv és Lackfi Janos:

- felismeri a szdveg atvitt Nagyobb a flstje

értelmét; Jozsef Attila: Altatd

- felismeri a sz6vegben a cselekménymozzanatok Vorés Istvan: Ebresztd

Osszefliggéseit és az eseménymozzanatok idérendjét; Wedres Sandor: Szan megy el az ablakod alatt

- meghatarozza a szépirodalmi sz6vegek szereplSinek Juhész Ferenc: A kertekre leszallt a dér

jellemét, rendszerét, egymashoz valé viszonyat; Szab6 Lérinc: Esik a hd

- képes a szerepl6k tetteinek és magatartasformainak Lackfi Janos: Szitél a por

értelmezésére az adott szovegre hivatkozva; Jung Kéroly: Sziiléfold

- felismeri a szévegen bellli ok-okozati Nagy Laszl6: Didverés

Osszefliggéseket, elézményeket és Wedres Sandor: Csiribiri

kdvetkezményeket; Voros Istvan: Cserebere

- véleményezi a széveghez kapcsolodo illusztracio- Totfalusi Istvan: Soderparti

valogatast; IRODALOM Turbuly Lilla: Két pici pidca

- kiilonbséget tesz a leiro és elbesz€ld kozlésmod
kozott, felismeri a parbeszédet;

- megklénbozteti a prézat és a verset;

- felismeri a verssort,

a versszakot és a rimet;

- megérti a szépirodalmi

szovegekben az alakzatok

szerepét (hasonlat,

megszemélyesités);

- képes a kiilonbozo jelrendszerek segitségével
megjelenitett informéacidk befogadasara (pl. sz6veg,
tabléazat, grafikon stb.).

- meghatarozza a kévetkez6 népi-kisepikai
mifajokat: mondoka, kézmondas, talalos kérdés,
szOveges népi gyermekjaték;

Markdé Béla: A hold fogyokuraja

Tolna Eva: Unnep

Tandori Dezs6: A kép

Kosztolanyi Dezs6: A jaték

Lackfi Janos és Voros Istvan Apam kakasa c.
kotetébol A jaték c. versre irt valtozatok
Proza:

Finy Perta: A mesetlindér és a szegény asszony
(A flszerkatona, részlet)

Varga Katalin: A hold ruhaja

Magyar népmese: Az eltolt templom

Magyar monda: Matyas kirdly meg a juhasz
Népi torténet: Zsebre dugott kézzel...
Janikovszky Eva: Kire Utétt ez a gyerek?
Moricz Zsigmond: A nehéz négykrajcéaros
Moéra Ferenc: Fityok

Mirnics Zsuzsa: Valaki jar a kertben
Lazar Ervin: Oregap6 madarai

Mikszath Kéalméan: Madarfészek

Aprily Lajos: Meteoroldgusok

A kdleves (népmese)

La Fontaine: A nyul meg a teknds

A kigyobor (vajdasagi magyar népmese)
Az égig ér6 paszuly (népmese)

Mit gondolt Kinizsi P4l a maga fejérdl?
(monda)

Zelk Zoltan: Kod és fény

Gyurkovics Tibor: Rad nem lehet szamitani
Lackfi Janos: A nagy autébambulas
Darvasi Laszl6: Daru Dénes (Pélcika, ha
elindul, részlet)




Jozsef Jolan: A véros peremén

Népkoltészeti alkotasok:

Kdzmondasok, szélasok, népi monddkak és
gyermekjatékok, talalds kérdések, sorolok és
iinnepkdszontok.

Drémai sz6vegek:

- Vélogatas a a gyermeklapok szdvegeibdl.
Tudomanyos és ismeretterjesztd szovegek

- Vélogatés a gyermekenciklopédiak és a
gyermeklapok szovegeibol.

HAZI OLVASMANY

- Lazar Ervin: A négyszogletii kerek erdd

- Vélogatas a vajdasagi mondakincsb6l

- Mesegyiijtemények (valogatas népmesck és
miimesék koziil).

Irodalomelméleti fogalmak:

- VErs;

-rim;

- hasonlat, megszemélyesités,

metafora;

- mese (népmese, miimese);

- a cselekmény; helye és ideje;

- amii szerepl&je - kiils6 és bels6 tulajdonsagali
és cselekedetei;

- dramai szoveg a gyerekeknek;

- elbeszél6 és leiro rész, parbeszéd,

- tréfas vers;

- a humor;

- tanmese;

talalds kerdés.

- A szdvegben megjelend felkialto, felszolito és
o6hajté mondatokban felismeri a beszél6 szandékat.

- Helyesen hasznalja a rokon értelmii szavakat, a
tobbjelentésii, azonos alaku szavakat és az ellentétes
jelentésii szavakat.

- Megkiilonbozteti a kiilonféle idében végbemend
cselekveseket és torténeseket.

- Az igeiddket helyesen hasznalja beszédben és
frasban.

- Az igekdtoket szerepiik és irasmodjuk tekintetében
megfigyeli, és helyesen, tudatosan alkalmazza dket.
- A fonév fajtait csoportositja, megnevezi. Tobbes
szamu foneveket alkot.

- A tulajdonnevek csoportjait egymastal
megkulonbdzteti: személyneveket, allatneveket,
foldrajzi neveket, intézmények nevét, markaneveket,
cimeket. Helyesirasukat elsajatitja.

- A melléknév szerepét felismeri a
nyelvhasznalatban.

- A névmasokat (személyes, mutato, kérdd)
alkalmazza a beszédben, megérti a szdvegben.

- A mondatveégi irésjeleket helyesen hasznélja az
egyszerli mondatok végén.

- A helyesirasi szabalyokat alkalmazza kiilonboz6
irastevékenységekben: kiilonb6zd igeidok, ragos €s
kiejtéstol eltérd irasmodu igék esetében; felszolitast
kifejez6 igealakok esetében; igekotds igék esetében;
tulajdonnevek, fokozott melléknevek és szamnevek
esetében; ragos névszok esetében; névutos
szerkezetek esetében; betlivel irt szamnevek, a
keltezés tobbféle formajanak esetében.

- A hosszu hangokat jel6li a melléknevek végén.

- Megkiilonbozteti a fonév -t toldalékat (ragjat) és a
mult id6 jelét.

- A j hangot pontosan jel6li a tanult sz6fajok korében.

NYELV
Nyelvtan,
helyesiras és
nyelvhelyesség

Szerepjatékok, parbeszédek, szituaciok
dramatizélasa, dramati-zalas széveg alapjan.
Szdbeli és irasbeli fogalmazas. Képek alapjan
torténet elmondasa. Olvasmany alapjan torténet
elmondasa és leirasa.

Sajat élmény, tapasztalat, vélemény
megfogalmazasa sz6ban.

Sajat élmény megfogalmazésa, leirsa:
elbeszélés irésa.

Uzenet irasa, levél irasa.

Hibas szdvegek javitasa.

Csoportmunka.

Projektmunka

A szdvegfeldolgozas folyaman a nyelvi
megformaltsag jelentéshordoz6 szerepének
figyelembe vétele.




- A mondanivaléjat logikusan fejti ki; Szobeli kozlés
- képes a szbbeli szbvegalkotésra, az alap-, valamint
a jarulékos informaciok elkilonitésére;
- képes koranak megfeleléen rovid, tomor széveg
elmondéséra;
- beszédmddjat a kommunikécids szituacionak
megfelelden alkalmazza;
- ligyel a szdvegszerkesztésre, a szerkezeti
egységekre;
- torténetet mond el kép/képsor és sajat élménye
alapjan, betartva az idérendi sorrendet;
- képes az 6nall6 szobeli szévegalkotéasra vazlat
alapjan (tomoritve vagy részletezve), vagy vazlat
nélkdl;
- egyszerien ¢és érthetden tudja kifejezni gondolatait,
onallo otleteit, érzelmeit és allasfoglalasat a szamara
ismert eseményrdl, témarol;
- képes kdzos terv alapjan adott témarol, targyrol, az
olvasmanyok (narrativ és informativ) tartalmardl
révid szébeli kozlésre;
- képes szobeli leirast adni a kdzvetlen kérnyezetében
talalhat6 targyakrol, novényekrol, allatokrol;
- kozlését képes egyéni médon kezdeni és befejezni;
- ker(ili a széismétlést;
- az Uj szavakat, a rokon értelmii és ellentétes
jelentésii szavakat megfelel6 modon épiti be
szokincsébe;
- kiviilr6l/fejbél mond rovid szépirodalmi szdveget;
- rovid jelenetekben szerepel.
- Figyelmesen hallgatja beszédpartnerét, és nem Befogadas
szakitja félbe;
- meghallgatja, megérti és értelmezi az Uzenetet;
- megérti a felolvasott ismeretterjesztd szoveget;
- &téli az irodalmi szdveget a bemutatd olvasas soran
és néma olvasaskor.
- Nehézség nélkiil hasznalja az irott betiiket; Irasbeli szdvegalkotas
- képes vazlatot irni, és a vazlat alapjan gondolatait
rendezni;
- cimet tud adni megadott témahoz;
- tudja, hogy irasanak a cimrdl kell szolnia, és a
mondanivalot idérendben kell k6z6lnie;
- fogalmazéasanak (gondolatsoranak) minden lényeges
elemet kell tartalmaznia;
- képes idvozletek, meghivok, képeslapok
megirasara;
- képes 6nallé szbvegek preciz tagolasara (bevezetés,
targyalas, befejezés), az Uj bekezdések
alkalmazésara;
- képes egy adott téma kifejtésére, ligyel a logikus
szovegszerkesztésre és a részletek kelld
kidolgozésara;
- koranak megfelel6 szokinccsel rendelkezik, kertili a
szoismétlést, hasznélja a rokon értelmi szavakat;
- képes sajat szovegeinek javitaséara (kijavitja a nyelvi
és helyesirasi hibakat, kritikus szemléletmdddal
kozelit irdsahoz).

Kulcsszavak: nyelvi kultdra, irodalom, szovegeértés, nyelvismeret, kommunikaciés kompetencia €s

nyelvhelyesség.

Korrelacio: zenekultara, képzémiivészeti kultra, szerb mint nem anyanyelv, természet és tarsadalom.

NYELVI
KULTURA

DIDAKTIKAI-MODSZERTANI UTASITAS
A magyar nyelv tanitdsanak és tanulasanak tantervi alapjat a kimenet elemei, a tanulasi folyamat, valamint a
tanuléi eredmények képezik. A kimenet magaban foglalja a rendszerbe épitett tudas, a készségek, allaspontok
és értékek leirdsat, amelyeket a tanul6 gyarapit, fejleszt és elmélyit a tantargyi részteriiletek révén.



I. ATANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A tanitas es a tanulas tervezése feldleli az eves és az operativ tervek elkeszitéset, valamint az 6rara, napra/hétre
valo elékésziileteket. Az éves tervet Gantt-diagram forméajaban kell elkésziteni, amely dsszhangban van az
iskolanaptarral és az évi draszdmmal, valamint havi felbontésban tartalmazza az éraszdmot részteriletenként.
A magyar nyelv tanitdsanak és tanulasanak programstrukturaja az altalanos iskola harmadik osztalydban a
kovetkezO harom részteriiletet foglalja magaba: irodalom, nyelv és nyelvi kultira. Az ajanlott 6raszam
részteriletenként: irodalom - 70 dra, nyelv - 40 és nyelvi kultdra - 70 6ra. A tanitasi részteriletek dsszefiiggnek
egymassal, és azokat nem lehet egymastol izolaltan tanitani.

Az éves tervvel dsszhangban ki kell alakitani az iskolai és h&zi olvasmanyok szdvegeinek jegyzéket,
havonkénti lebontasban. A szovegek ilyen modon torténd felosztasa, mint eddig is, a szovegek bizonyos
kritérium szerinti csoportositasan és dsszekapcsolasan alapul - az irodalmi mti jellege és szerepe; szovegfajta;
a szoveg célja: irés-olvasas tanitasa/olvasas/szovegértés/elmesélés/értelmezés; évszakok; jelent6s datumok és
unnepek; a tanuldi kozosség; a tartalmak és a kimenetek tantargyi es tantargykozi kapcsolata; tantargykozi
kompetencidk stb. Vagyis a szovegek korrelaciojat azok rokon tematikai-motivacios egységekbe valo
besorolasa teszi lehet6vé. A szovegrokonsagon alapuld funkcionalis Osszekapcsolas lehetséges példai
(semmiképpen sem egyetlen):

- szeretet: (Petdfi Sandor: Flistbement terv, Jozsef Attila: Altatd, Mikszath Kalman: Madarfészek);

- mesevilag: A kdleves (népmese), La Fontaine: A nyal meg a teknds, A kigyobdr (vajdasdgi magyar
népmese), Az égig érd paszuly (népmese) stb.

- évszakok: Weores Sandor: Szan megy el az ablakod alatt, Szabo Lérinc: Esik a ho.

Az el6z6 felsorolas azt példazza, hogyan lehet egy-egy szoveget mas szdvegekkel bizonyos motivumok,
elbeszélési hangnem stb. alapjan/mentén 0sszekapcsolni. A masodik osztalyhoz hasonléan, a harmadik
osztalyban is vannak olyan szovegek, amelyeket szlnetelt olvasassal (folyamatolvaséssal) dolgozunk fel.
Ezeket a szbvegeket részenként, a tanitd altal megtervezett Gitemben olvassak és elemzik a tanuldk, tébb
tanoran keresztul.

Az operativ terv az operacionizalt kimeneteket, a definialt tanitasi egységeket, a tantargykézi kapcsolatokat
(korrelacidt), a megvalositast, az értékelest, valamint (a tanito altal lényegesnek tartott) egyeb elemeket
tartalmazza. Az éves és az operativ terveket az iskolanaptarral és az iskolai élettel 6sszhangban kell
elkésziteni. Az Oravazlatnak tartalmaznia kell az dra céljat, a kimeneteket, a tanuldi €s a tanari
tevékenységet/aktivitast, a megvalositott kimenet ellendrzési modjat (a visszacsatolast), a kivalasztott tanitasi
stratégiakat, modszereket, valamint a tanulasi és tanitasi eljarasokat.

I1. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

IRODALOM

Az irodalmi nevelés folyaman mesék, elbeszélések, versek, képversek, képregények stb. feldolgozasaval
fejlesztjuk, gazdagitjuk tanuldink személyiségét. Mindekozben pedig irodalmi fogalmakat sajatitanak el,
természetesen nem definiciok megfogalmazasaval, sokkal inkabb a fogalmak megnevezésével és leiro
megindoklasaval (a szovegbefogadas és - értelmezés soran).

A mesek elemzése soran alkalmazhat6 a globalis és a részenkénti szdvegfeldolgozas. Vizsgalhaté a mese
cime, témdja, targya; érzelmi, gondolati mondanivaldja (iizenete); szerkezete, a mi altal kitoltott id6, a
szereplOk rendszere, a jellemabrazolds modja, megformalasanak sajatossdgai; mas irodalmi alkotasokkal és
miivészeti agakkal valo kapcsolata stb. Tanulmanyozhatjuk a mesekezd6 és -zaré formulakat, a
kozlésmbddokhoz tartozd stilusfordulatokat. Természetesen az adott szempontok koézul minél tébbet
alkalmazunk az elemzéskor, annal teljesebb képet kapunk a mesérdl. Mindekdzben az extenziv (élményszerii)
olvasasra helyezziik a hangsulyt.

A mese 6 elemei (az elindulds, a feladat vallalasa, a probak, a visszatéres, a jutalom, bilintetés) megadjak a
szerkezet vazat. A szerkezeti vaz elkészitése, a miifaji sajatossagok tudatositasa a szovegértés fejlesztését teszi
lehetévé. A szerkezetben az eseményeket elmondd (elbeszéld) és a parbeszédes részek valtakozo
egymasutanjat figyeltetjiikk meg a tanulokkal. Az esetlegesen megjelend monolog és a késleltetés (mint sajatos
eszk6z) is megfigyeltethetd. Ugyanakkor lehetséges a mese atstrukturalasa (1j cselekményfordulatok vagy 0j
szereplok beillesztése). A meseszereplokrdl torténd beszélgetést tartalmassa, funkciondlissa tehetjiik, ha
megyvilagitjuk attribatumaikat (kiilsé tulajdonsagaikat), mint pl. a korukat, nemiiket, helyzetiiket, kiilsejiiket,
kiilonleges kiilsé vonasaikat stb. Jellegzetes stilisztikai eljardsokat vehetlink szemigyre, mint pl. az



antropomorfizaciot és a hiperbolizmust, vagy tanulmanyozhatjuk a mesealakok szocialis struktdrajat. A mese
mimetizalasa, dramatizalasa, a babjaték elmélyitheti/eldsegitheti a szoveg megértését.

Mindemellett a mese nyelvi normak megerdsitésére is szolgalhat. Vagyis a meseértelmezés soran a nyelvi,
stilisztikai modszert is sziikséges alkalmazni, hogy példaul a mesealak leirdsa és beszédmaddja kozotti
kapcsolatra fény deriiljon. A koltéi képeket ki kell bontanunk, értelmezniink kell. Magyarazzuk meg a
hasonlatokat, metafordkat, megszemélyesitéseket stb. Az eldaddsmdd, a mlivészi megformaltsadg, a stilus
megfigyeltetése; az érdekes szofordulatok, szerkezetek vizsgalata; a kifejezden, valasztékosan
megfogalmazott gondolatok, érzések lejegyzése, hasonlok keresese, 0sszehasonlitdsuk értékes mozzanata
lehet a szovegfeldolgozasnak. Ugyanakkor a tanuld szdmtalan kommunikécios kifejezOeszkozt sajatithat el a
nepmesekkel valo talalkozéaskor: népies-régies kifejezéseket; népi szolasokat; allando jelzOket; valtozatos
mondatfajtakat; népmesei sztereotipiakat; népmesei hasonlatokat; kifejezé (beszédes) jatékos neveket;
udvariassagi formuldkat (megszolitdsok, koOszonések), helyes kapcsolatteremtésre figyelmeztetdé mesei
tanacsokat stb.

A tartalmi szintézis (a szovegfeldolgozas zard akkordjaként) a f6 gondolatok Osszefoglaldsaval, illetve a
szovegtartalom reprodukalasaval valésulhat meg. (A szOvegtomorités és a szovegrészletezés
parhuzamossaganak érvényesiilnie kell.) Az 6sszefoglalas segit6je lehet a vazlat. Ekozben a tanuld szamara
Iényeges és lényegtelen szOvegrészek megfigyelése, megkulénbdztetése jelent a pedagogus és a tanuld
szamara kihivast. A grafikai szervezOk hatékonysaga - a vazlatkdr, az eseménylanc, a helyszinvazlat -
hatékonysaga igen nagy az olvasasértés folyamataban.

A mukozpontu elemzéstdl elrugaszkodva az olvasaskdzpontu szovegelemzéshez a folyamatolvasas/sziinetelt
olvasas/szakaszos olvasas vezet el benniinket. A folyamatolvasas 1épései, feladatai (eléremondas vagy joslas;
probléemamegoldas, megbeszélés, vita; kérdések feltevése; dramatizalas; mesefolytatas, mesebefejezés stb.) a
kreativ olvasast hivatottak fejleszteni. Kivalaszthatunk egy meseszereplot, €és 6t bemutathatjuk. Komikus
helyzeteket teremthet a szandékos anakronizmus (mult és jelen), a fikcio (mese) és a valosag 6sszekapcsolasa.
A mesét, a torténetet leirhatjuk kiilonféle nézOpontbol: a realis mesét atalakithatjuk tiindérmesévé vagy
forditva (ijabb meseelemek beillesztésével); a mese cselekményét sziikithetjiik, bovithetjiik adott szempontok
szerint vagy kérdések segitségével. Lehetové valik az epikus kozlésmodok atalakitasa: a narracio parbeszéddé,
parbeszéd narraciova formalasa. Mindez a kreativ irds felé viheti el a szovegfeldolgozas menetét. A mese
illusztralasa szintén kitind megoldas a megértéssegitési moédok koziil. Ugyanakkor a képzOmiivészeti
alkotasok vizualitasa, a zenemiivek érzelemgazdagsaga segitheti az irodalmi alkotas élménnyé formalodasat.
A versek értelmezését, a lirai jelentéstartalom befogadasat, a személyes olvasatok létrehozasat a produktiv
gyakorlatok alapozzdk meg. A teljes szoveg megismerése elott érdemes a verssel Gn. kreativ-produktiv
gyakorlatokat végezni, mivel ez a szovegbefogadas elokészitésének sajatos modja. A 1étrejovd variansok
mindig izgalmasak, mert tapasztaltta teszik a (vers)gondolkodas alternativitasat, s a potencialisan jo
megoldasok sokféleségét. Ekozben megfigyeltetjik egy-egy szo, kifejezés szovegalkotasban, szoveghatasban,
jelentésképzésben jatszott szerepét. Forma, funkcio és tartalom mélyrehatd Gsszefliggéseit tapasztaltatjuk
meg.

A kreativ-produktiv gyakorlatok a verseket Osszekevert vagy hianyos részeikb6l megalkottatjak,
Ujraalkottatjak. Mas vizualis megjelenési forma(k)ba rendezhetjik a verset (példaul mas versszaktagolas,
sorelhelyezeés altal). A verset képversse alakithatjuk, akar kilonféle tipografia alkalmazasa mellett. Hasonld
gyakorlat lehet, ha megvaltoztatjuk a mondatdsszetevok szovegmondatokon beliili sorrendjét. Az is
lehetséges, hogy egy adott versszbveg lexikai anyagdban szavakat/szocsoportokat — mas
szavakkal/szocsoportokkal cseréliink ki. Esetleg versszakok vagy szovegmondatlancok sorrendjét valtoztatjuk
meg. S6t, a cimeket helyettesithetjiik mas cimekkel és/vagy a kezdd vagy befejezd szovegdsszetevioket
helyettesitjik mas szovegdsszetevokkel. (Természetesen tetszGlegesen kombinalhatjuk is a felsorolt
feladatokat, lehetséges a versszoveg lexikai anyagén tobb jelosszetevot érintd miivelet elvégzése is.)

A versekben a liraisag, jatékossag fokozottan van jelen. Ennek megfeleléen a gyermekvers feldolgozasakor
sok-sok jatékot, érzékszervekre épiild feladatot terveziink. A cimértelmezés lényeges, mert a tanuloknak
latniuk kell a sokkal mélyebb dsszefliggéseket, ok-okozati viszonyokat, elvontabban kell gondolkodniuk a
vers cimének megfejtésekor. Ezt kdvetden a vers modszeres vizsgalata soran ra kell vilagitanunk, hogy a ko1t6
a nyelvi-stilisztikai jelenségeket milyen funkcidban hasznalta fel mondanivaléjanak kifejezésére. Ekozben
valamennyi nyelvi-stilisztikai eszk6z (hang, sz0, kifejezés, mondat, szovegtani jelenség, kép stb.) jelenségét,
stilusértékét szamba vesszik. A versszak, a verssor, a rim fogalmat a tanulok kénnyen megértik, formai
tagolddasuk folytan jol megtalaljak a versben, de nem javasolt a versszakok szerinti feldolgozas, inkabb a
gondolati-érzelmi-képi egységet lattassuk meg. A koltéi kifejez6eszkozok, a koltéi hatas alkotoelemei az



egyszerliibben megfejtheté hangutanzo, hangulatfestd szavakon at a hangulatteremtd alakzatokig (halmozas,
fokozaés, ismétlés) terjednek. Az érzékletesség és a hangulatossdg kiemelt hordozoi a megszemélyesitések, a
hasonlatok, metafordk stb. Mindezen kifejez6eszk6zok felfedeztetése, megfigyeltetése a pedagdgus feladata.
Az ismétles poétikai eszkdzének szintén nagy szerepe van a gyermekversekben. JO esetben a versek
forméajanak, valamint a kisebb szdvegegységeknek az elemzése, értelmezése a szovegegész lizeneteéhez visz
kozelebb — sohasem lehet oncéli. Miutan részleteiben elemeztiik a verset, korvonalazzuk a vers ilizenetét,
vagyis az elemzésnek az analizist6l a szintézis felé kell haladnia.

A vers hangulatanak, érzékletessegének megragadasara j0 megoldas a vers ritmusanak, zeneiségének
felfedeztetése is. (A kezdeti versélmények jo, ha egyszertien és élesen ritmizalhato, tisztan 0sszecsengd rimii
versek olvasasara alapulnak.) A vers rimeit megkerestetjik. Jatékos gyakorlat lehet egy-egy rimszo elhagyésa,
kitalalasa. Ezen tal beszéltessiik tanitvanyainkat a szoveghallgatassal benniik 1étrejové képekrdl, illetve
rajzoltassuk le ezeket. A szoveg mellett, a margdn szinekkel jeldljék, milyen érzést valt ki bennlk egy-egy
szovegrész. A kialakuld szinskdla pedig vizualis nyelven a szdoveghatdsrol, de mar az értelmezésrdl is
beszél/mesél. A sokszinti dramatikus eljarasok soran a tanulé aktiv jelentésadoként, jelentésteremtoként vesz
részt. A vers ilyenfajta megkozelitése lehetdveé teszi a szoveg kozos értelmezéseét, a koltészet vardzsadnak
megorzésével. (A nagycsoportos improvizacids jatékoktol haladunk a mind kisebb csoportos jatékok felé,
valamint a mimes, beszéd nélkiili gyakorlatoktdl a szoveges improvizacion at a kotott szovegii szinjatékokig.)
A kortérs gyermekverseknek kitlintetett szereptk kell, hogy legyen a versek kozott. Nyelvi vilaguk, a benntik
abrazolt targyi vilag, élethelyzetek, kapcsolati dinamika ismerés az olvasdnak. Ezek a szovegek a jatékelmelet
és a gyermekfilozdfia jegyében létrejott alkotdsok a jatek és a humor élményével ajandékozzak meg a
befogadot.

Az oktatas soran a tanulonak multimedialis szovegekkel is talalkoznia kell, mint példaul a képverssel és a
képregénnyel. Mindekdzben mas latdsmod elsajatitasa a célunk. A képregénynek mint miifajnak a tanorai
munkaba beemelése a kiilonb6zd miifaji szovegek kreativ olvasasanak fejlesztése szempontjabol Iényeges.
A képregeny olvasasi stratégiaja és nyelvezete a tanulok szamara lehet6vé teszi a miifaj nem linearis olvasasat.
Az altala kinalt dontési lehetdségeinek koszonhetden olyan aktiv befogadoi tevékenységre van sziikségiink,
mint az internet hasznalatanal. Ugyanakkor nyelvezete, a szovegbuborékok révid, lényegre t6r6 tartalma miatt
hasonlit az SMS-és a chatnyelvre. A szovegértési feladatok megalkotasakor elészor kisebb egységenként,
képkockanként teszunk fel kérdéseket, fogalmazunk meg feladatokat, majd pedig egyre nagyobb egységekre
kérdeziink ra, s6t, a mogottes tartalmakra, akar az ok-okozati viszonyokra is.

A multimedidlis szdvegek kozul a tablazatok, a diagramok (kordiagram, oszlopdiagram), grafikon
megfigyeltetése, elemzése, valamint a reklamok ertelmezése is Iényeges feladatunk. A multimedialis szévegek
értelmezése soran a tobb csatornan érkez0 tizenetekben minden résznek informativ, s6t érveld funkcidja van.
A multimedialis olvasni tudas azt jelenti, hogy ugyanugy értjik a szovegek irott és képi tUzeneteit, képesek
vagyunk kritikusan értelmezni Oket.

Az ismeretterjesztd szovegek feldolgozasaval megalapozhatjuk az 6nalld ismeretszerzést. Az ismeretkozld
szovegek feldolgozasa folyaman lényeges a cimértelmezés, a szavak és kifejezések értelmezése, az
adatkeresés, miivelet az adatokkal, a 1ényeges informacidk elvalasztisa a 1ényegtelentdl, az algoritmusok
kibontdsa a szovegbdl (pl. allatleirds sordn az allat kiils6, testi tulajdonsagai, lakohelye, életmodja,
taplalkozésa, szaporodasa stb.), vazlatkészités, szOveg és abra kapcsolatanak kiemelése sth. Az
ismeretterjeszté szoveg esetében 1ényeges a szoveg és abra kapcsolatanak felismerése, vagy akar a tablazatos
formaban kapott adatok értelmezése, valamint a f0szoveg lényegének kiemelése. Torténhet ismerettartalmu
szoveg Osszehasonlitdsa szépirodalmi leirdssal, a miifajnak, kifejezésmoddnak, szerkezetnek megfelelden.
Mindemellett szévegtranszformaciok lehetségesek: a szoveg befejezése, folytatasa, javitasa stb.
Osszességében Iényeges feladatunk a szovegtipus-véalaszték bdvitése. Kiilonféle szovegeket kell
valasztanunk, hiszen a megértés folyamatahoz sziikséges készség, hogy a tanuldé azonositani tudja mint
szovegtipust. A szOvegtipus mintaja, sajatos szerkezete, nyelvezete és stilusa az olvasonak jelentést sugall.
Ezért kiilonb6z6 tartalmu és rendeltetésti szovegeket olvastassunk.

A nagy népszerliséget megért irodalmi miivek szolgalhatnak §sszehasonlitd elemzésiil, az irodalom és a film
kozotti kilonbség vizsgalatdhoz, melynek alapjan a tanuldk levonhatjak a kovetkeztetést a két média
jellegérol, és fejleszthetik a médiaval kapcsolatos ismereteiket. A tanuloknak ré lehet mutani mas hasonlo
témaja filmekre is (gyermekkalandok vagy a fantaziavilagban megélt kalandok, a maganyos gyermek
felndvése stb.).



NYELV
A nyelvi nevelést és a nyelvtannal valé foglallkozast olyan funkciondlis l1épések alkotjak, amelyek a tanulék
kivancsisagat és onallosagat fejlesztik, valamint erdsitik a nyelvhez valo felfedezd és alkotd hozzaallast. A
tananyag megvaldsitdsi modja szorosan kotddjon a  kiilonb6zo  élethelyzetekhez, a mindennapi
nyelvhasznalathoz és a miivészi alkototevékenységhez, azaz a megfeleld szovegekhez és beszédhelyzetekhez.
Ezért a nyelvi jelenségeket nem elszigetelt nyelvi elemekként vizsgaljuk, szovegkdrnyezetiikbdl kiszakitva,
mivel célunk nem az értelem nélkiili, fejbodl torténd betanulas, hanem a felfedezod és rendszerezd elsajatitas.
Elengedhetetlen a nyelvi jelenségek megfigyelése mind a mindennapi nyelvhasznalatban, mind a tananyaghoz
kapcsolddo szdvegértési gyakorlatok, illetve a nyelvtani témak feldolgozésa folyaman. Olyan indukcios
szdvegeket helyezziink a tanulok latoterébe, amelyekben a vizsgalt nyelvi jelenség természetes mddon jelenik
meg.
A nyelv normativ hasznalata mellett annak kreativ hasznalatat is tamogasséak a szovegértési és kommunikacios
feladatok, tevékenységek.
Az oktatéasi program megvaldsitasa torténjék a hozzaadd kettésnyelviiség szemléletének szellemében. Azaz
fontos elvaras a tanuldok nyelvjarasban torténd beszédének tdmogatisa, azzal, hogy mellette a sztenderd
nyelvvaltozatot is sajatitsdk el a pedagdgus nyelvhasznalatanak mintaja alapjan. Mutassunk ra a
nyelvvaltozatok kozotti azonossagra ¢és kiilonbozdségre, tdmogassuk a nyelvi sokszinliséget a szituacios
jatékok alkalmazésaval.
A helyesiras tananyaga tovabb gyakoroltatja a helyes interpunkciot, s az irasban nem jel6lt hangvaltozasokra
hivja fel a figyelmet. Az igeidok kapcsan a mult id6 helyes jeldlését tiizi ki célul, valamint a felsz6lito mod
pontos jelolését ott, ahol hangvaltozas torténik. A tulajdonnevek toldalékoldsanal jelentkezd s az irdsban jelolt
valtozatokra kilon kell figyelni (teljes hasonulas esetei). Ugyancsak fontos a foldrajzi tulajdonnévb6l képzett
-1 képzds melleknevek irasa. A tanuloknak tudniuk kell a betlirendbe sorolds szabalyait, s hasznalni a
helyesirasi segédleteket.

NYELVI KULTURA (SZOBELI ES IRASBELI KIFEJEZOKESZSEG)

A nyelvi kultira az alapvetd iraskészség kialakitasat, valamint a beszédfejlesztést, a beszédhallast
(befogadast), az irds fejlesztését foglalja magaban. Ezek a részteriiletek a beszédmiivelésre, az irasbeli
kifejezOkészségre, a szokincs, vagyis a kommunikativ kompetencia fejlesztésére iranyulnak. A harmadik
osztalyban kiilon figyelmet szenteliink az elbesz¢éld fogalmazés tanitasara, de ugyaniigy, mint a masodik
osztalyban, az értelmes olvasassal egyutt nagy figyelmet kell forditani a szobeli kifejez6készség permanens
fejlesztésére is. Ezért beszédiiket elsdsorban a szoveg szintjén fejlesztjiik. A fejlesztés folyamataban nemcsak
a nyelvi kultara részterileteit hasznaljuk ki, hanem a szdvegelemzés, a nyelvtan és a helyesirds nyujtotta
lehetdségeket is.

A szobeli kozles

A kifejezOkészség fejlesztése terén a harmadik osztalyban az irdsbeli kifejezokészség 1ép elotérbe, ugyanakkor
a szobeli kdzlés is megmarad minden tandran megnyilvanuld tevékenységnek. Epp ezért fontos, hogy a
helyesejtési gyakorlatok segitsék elé a helyes és kifejez6 beszéd alkalmazasat felolvasaskor és szabad
szovegmondaskor. A szobeli szovegalkotas képekrdl, képsorokrol, olvasmanyokrol térténd beszélgetésekben
nyilvanul meg. A tanuloknak meg kell tanulniuk az olvasmanyok tartalmanak elmondasat vazlat alapjan
(tomdritve vagy részletezve), vagy vazlat nelkil. Biztassuk arra tanuldinkat, hogy mondanivaléjukat képesek
legyenek egyéni modon kezdeni és befejezni. A szituacios jatékok, valamint a mesék és mondak dramatizalasa
utani dramapedagogiai prezentaciok segitsék az 6nallo szobeli szévegalkotast!

A pedagbgus feladata az, hogy élmények nyujtasaval és kreativ megoldasokkal felkeltse a gyerekek
kozlésvagyat, azaz szobeli kozlésre/irdsra motivalja dket. A kornyezet legyen gazdag nyomtatott és irott
anyagokban (konyvek, feliratok, irott instrukciok stb.).

A befogadas (beszédhallas)

A kommunikacios partner meghallgatasa a kommunikacio Iényeges eleme. A tanuldkat arra utasitjuk, hogy
az iranyitott és a szabadon folytatott beszélgetések soran, a valds szituaciokban de a fogalmazasok bemutatésa,
felolvasasa soran is, figyelmesen és kulturalt médon hallgassdk meg tarsukat. Az oktatasi kontextusban
(utasitasok, szobeli lzenetek kozvetitésekor) a tanulok figyelemmel hallgatjdk masok beszédét, majd
megfeleld modon reagalnak az elhangzott lizenetre. A szimulalt helyzetben és a masokra figyelést fejlesztd
jatékokban, ismeretterjeszté ¢és irodalmi szoveg bemutatasakor is figyelmesen meghallgatjdk az



clhangzottakat. A valos beszélgetésben, a megfeleld szituaciokban mind a tanitdé, mind a tarsak beszédét,
valamint a fogalmazvanyok és mas szovegek reprodukalasat is figyelemmel kell kisérnitk.

Az irasbeli szOvegalkotas
A harmadik osztilyban, a szobeli kifejezOkészség fejlesztése mellett, immar Osszetettebb irasbeli
kifejezOkészségi format, azaz a fogalmazasirast is megtanitjuk a tanulokkal.

Javasoljuk az irds folyamatkozponti megkozelitésére ¢épiild fogalmazéstanitdst. A folyamatkozponta
megkdzelitésére éplild fogalmazastanitas soran, a szoveg az irds folyamatanak kiilonboz6 fazisaiban alakul ki.
Ezek: a tervezés, a piszkozat megirasa, az atdolgozas €s a bemutatas. A tanito feladata, hogy végigvezesse a
didkokat ezeken a fazisokon, és 0Osztonzze a szOveg tObbszori felulvizsgalatat és atdolgozasat. Ez
természetesen azzal jarhat/jar, hogy a gyerekek tobb piszkozatot is irhatnak/irnak. Ez jocskan
megnodvelheti/megnoveli a javitanivald irasbeli munkdk mennyiségét. A fogalmazas még eredményesebbé
valik, ha a tanitd lehet6vé teszi, hogy a didkok megmutassiak egymasnak az irasukat, beszélgessenek rola. A
paros munka segiti a gyerekeket abban, hogy megtapasztaljak, miként kell agy kibontani, felépiteni és
megformalni mondandojukat, hogy tarsaik megértsek, sot élvezzék is az irdsukat. Ez hatékonyan és
természetes mddon biztositja, hogy az olvasd szempontjai kdvetkezetesen érvényesiljenek a szdévegalkotés
soran. Fontos, hogy a gyerekek a fogalmazasorakon megtanuljak értékelni egymas munkajat, igy kénnyebben
el fogjak sajatitani a jo szdveggel kapcsolatos kritériumokat.

A tanulok méasodik osztalyban a fogalmazast el6készité gyakorlatok soran elsajatitottak a a kisebb terjedelmu
(els6sorban elbesz¢ld) szovegek irasat. Ezeknek a fogalmazasi feladatoknak az volt a célja, hogy tajékoztassa
valamir6l az olvasot, kozoljon vele valamit. A harmadik osztalyban tovabb gyakoroltatjuk és tudatositjuk a
tanulokkal, hogy irdsuknak a cimrél kell szolnia, a mondanivaldét idérendben kell kozolniiik, a
gondolatmenetnek legyen eldremozgasa (nincs helybejarés a kifejtésben), és gondolatsoruk minden 1ényeges
elemet tartalmazzon.

Ezeket az ismereteket bovitjik ugy, hogy az irasbeli szovegalkotas tanitdsanal a tanuldok ismerjék meg a
fogalmazas Iépéseit: a téma kivalasztasat, a cimadas lényegét, a fogalmazashoz sziikséges anyag gyljtésének
fajtait, folyamatait, a begyiijtott és piszkozatban leirt anyag elrendezésének modjait, a szovegkidolgozas
menetét, a f0losleges részek elhagyasat ¢és az onellendrzés sziikségességét.

Az elbeszélo fogalmazas

A harmadik osztalyban a tanulok elbeszélé fogalmazast készitenek az olvasmany tartalmarél, képsor, kép,
atélt kozos vagy egyéni elmény alapjan (kirandulas, szinhdzlatogatas, tarlatmegtekintés stb.). A fogalmazas
tanitasa osszefligg a szovegelemzéssel, ezért a szdvegfeldolgozo oradkon nagy gondot kell forditani az
elbeszélések, mesék, mondak szerkezeti elemzésére (mondatkapcsolas, hdrmas tagolas).

Az anyaggyiijtés modjai koziil megismertetjiik a tanulokkal a megfigyelést, az emlékezést, a képzeletet és az
allando olvasast.

A fogalmazés szerkezetének harmas tagolasat fokozatosan vezetjiik be. El6szor a targyalas fogalmat sajatitjak
el a tanulok, hiszen a masodik osztalyban mar megtanultak az elbesz¢éld fogalmazas alapjat, a tartalmilag
Osszefliggd mondatok irasat. Egyszerlien tudatositjuk veliik, hogy az 6nalldan vagy kdzosen leirt torténet a
fogalmazas 6 részét, azaz a targyalast képezi.

Moddszertani szempontbol indokoltabb eldbb az események iddrendbe allitasaval foglalkozni. Minden esetben
fel kell hivni a tanulok figyelmét arra, hogy a jo cim valamit elére k6zol a szoveg tartalmabol, utal a
mondanival6 Iényegére, esetleg a szerepldkre, a helyszinre vagy az esemény idejére. Meg kell tanulniuk, hogy
a tartalomnak ¢és a cimnek 0sszhangaban kell lenniiik, azaz a fogalmazasnak a cimrél kell sz6lnia.
Fogalmazas elott tisztazni kell a kommunikacios kértlményeket: milyen céllal, kinek alkotjak a szdveget.

A fogalmazas befejezé és bevezetd részeit kiilon-kulon tanitjuk. A targyalds alapos begyakorlasa utan
ajanlatos a befejez0 rész irasat elsajatitaniuk. Az olvasmanyok feldolgozasakor megfigyeltetjik és
elmondatjuk tanuldinkkal, hogy milyen informaciot tartalmaz a befejezd rész (tanulsag, egyéni allasfoglalas,
vélemény, kovetkeztetés, kovetkezmény stb.). Ezt kovetden a befejezést, kiilonbozd feladatok segitségével



gyakoroltatjuk vellik. A legnehezebb a bevezetés megirdsa, hiszen minden esetben lényeges informaciokat
kell kdzolnie az olvasdval (az esemény helyszinét, idejét, a szereplok bemutatdsat, az esemény elézményét
stb.). Miutén a tanuldk tagolni tudjak fogalmazasukat, bevezetjik a parbeszédes rész alkalmazasat. El6szor az
olvasményokban megfigyeltetjik az idézett mondatok tagol6 szerepét, és utalunk a mondatfonetikai
eszkozokre.

A tanulokat egyéni iraskészségiiknek megfeleld feladatokkal kell 6sztondzni, motivalni. Kiilon figyelemmel
kell kisérni az irasi nehézséggel kiizd6 tanuldk munkajat. Teret kell adni a jatékos feladatoknak is. A nyelvi
jatékokat a tanulok érdeklodésének megfelelden, illetve a tananyag keretei kozott valasztjuk meg. Lehetnek
jatékos parbeszédek (pl. az egyik meseszereplével), szitudcios jatékok, flrtabrak, asszociacios jatékok stb.
Alkalmazhatunk kiilonb6zo fejtoroket (rébuszt, keresztrejtvényt), talalés kérdéseket, nyelvtordket,
kiszamoldkat stb.

A fogalmazéstanitas fontos eleme a vazlatkészités. Kezdetben kozOsen készitett vazlat alapjan fogalmaznak a
tanulok. A fogalmazast nem készitjik el szoban, csak segitséget, tAmpontot adunk az irasbeli 6nall6
munkahoz.

A nyelv gazdag szOkészletébdl vald tudatos valogatds nem képzelhetd el a tanulok szokincsének allando
bovitése nélkiil. Ezért figyeltetjuk meg az olvasmanyok stiluseszkdzeit, nyelvi fordulatait, tanitjuk meg az Uj
szavakat, kifejezéseket. A fogalmazas-elokészités szakaszaban nyelvi gyakorlatokkal fejlesztjik a tanulok
szOhasznalatat (rokon értelmii és ellentétes jelentésti szavak gyljtése, a szavak hangulatanak tisztdzésa,
szolashasonlatok, sz6lasok, kozmondasok jelentésének megbeszélése). Arra tanitjuk dket, hogy keressék a
megfelel6 kifejezéseket, valasztékosan, igényesen fejezzék ki gondolataikat, és keriiljék a szoismétlést.

A fogalmazastanitds igen fontos feladata, hogy részoktassuk a tanuldkat az onellendrzésre. A szovegjavitas
kiterjed az irastechnikai, helyesirasi, nyelvhelyességi, szorendi, stilisztikai hibdkra egyarant. So6t, arra is meg
kell tanitani 6ket, hogy a mondanivalo elrendezésébdl elkdvetett hibakat is észrevegyek ¢€s javitsak.

Az irasbeli munkékat rendszeresen kell ellendrizni, javitani, javittatni és értékelni. Az értékelés szempontjai:
a mondatok 0sszefliggese, a fogalmazas cime és a szovege kozotti dsszefliggés (tématartas a szovegben), a
kommunikacios tényezok figyelemmel tartasa (Ki a cimzett? Mi a kommunikacios cél?), a fogalmazas
eredetisége ¢és Otletessége, folyamatos gondolatmenet (ne hidnyozzon beldle lényeges mozzanat), a
gondolatmenetnek legyen eléremozgasa (nincs helybejaras a kifejtésben), a fogalmazas harmas tagolasanak
betartasa, a nyelvi-stilisztikai eszk6zok helyes hasznalata, helyesiras, kilalak.

A hazi feladatok szama fogalmazasbol a tanév folyaman legalabb 8 legyen, melyeket a kovetkezd oran
elemzink és javitunk.

A masodik félév folyaman két iskolai dolgozatot iratunk (egy oran irjak, két éran javitjak).
A harmadik osztaly végére a tanulok kifejezOkészségének olyan szintre kell jutnia (8-12 mondatos elbesz¢ld
fogalmazas 0nallo irésa), amely alapja lesz az irasbeli kifejezOképesség fejlesztésének a negyedik osztalyban.

I1l. A TANITASI ES TANULASI FOLYAMAT KOVETESE ES ERTEKELESE

A tanul6 eredményeinek és tudasanak értékelése és osztalyozasa A tanuldknak az altalanos iskolai oktatasban
és nevelésben vald osztalyozasardl szolé szabalyzattal 6sszhangban kell, hogy torténjen. A tanuld
elérehaladdasanak mértékét, valamint az értékelést a tanuld kezdeti tudéasszintjéhez kell viszonyitani. A tanar a
tanitdsi-tanulasi folyamat sordn allandd jelleggel és egyértelmiien visszajelez a tanuldi tudas mindségére
vonatkozoan. A visszajelzésnek utmutatoként kell szolgalnia a tovabbi munkéahoz, de ugyanakkor motivalnia
is kell vele a tanulot. Minden tanuloi tevékenységet értékelni kell, de az értékelés és a visszajelzés mellett
fontos feladat, hogy raszoktassuk a tanulokat az 6nellendrzésre, a hibak felismerésére, azonnali javitasara és
az onértékelésre. A tanulok felkészitésével és batoritasaval arra kell torekedni, hogy a tantargy kimenetének
megvaldsitasaban felmérjék a sajat fejlédésiiket, de ugyanigy a tobbi tanuld fejlodését is.



RUMUNSKI JEZIK

Denumirea disciplinei | Limba romana

Scopul Scopul invatarii Limbii romane este ca elevii sa stdpaneasca legile de baza ale
limbii literare romane pentru o exprimare corecta orala si scrisa, cultivand
congtiinta despe importanta rolului limbilor in pastrarea identitatii nationale; sa-
si dezvolte capacitatea pentru interpretarea operelor literare si a altor opere de
arta selectate din patrimoniul romanesc si mondial, cu scopul de a cultiva traditia
si cultura poporului roméan si dezvolta interculturalitatea.

Clasa alll-a

Fondul anual de ore 180

FINALITATILE
Dupa terminarea clasei elevul DOMENIUL CONTINUTURILE
. ITEMA
va fi capabil sa:

- citeasca cu intelegere texte TEXTELE LITERARE

diferite; Poezia lirica

- descrie trairile provocate de 1. Toamna - Octavian Goga

operele artistice 2. Cadou de ziua lui Ionica - Cornel Balica

- prezinta parerea proprie 3. Ninge - Otilia Cazimir

referitoare la text; 4. Bunica - St. O. losif

- distinga speciile literare: poezia 5. Primavara - Cicerone Theodorescu

lirica si epica, povestirea, fabula, 6. Vara - Vladimir Pop Maricanu

basmul, romanul si textul 7. Vacanta - George Dumitrescu

dramatic; 8. Cartea - Virgil Carianopol

- determine tema, ordinea 9. In biblioteca - Ana Blandiana

intamplarilor, timpul si locul 10. Daca toate acestea fi-vor invatate - Nicolae Labis

evenimentelor in textul citit; 11. Halpea - Nicolae Batzaria

- numeasca personajele principale 12. Acceleratul - George Topéarceanu

si secundare si sa distinga 13. Arici, arici Bogorici - Tudor Arghezi

trasaturile lor pozitive si negative; 14. Ce te legeni, codrule - Mihai Eminescu

- observe caracteristicile de baza 15. Poezii ocazionale de: Craciun, Anul Nou, 8 Martie, 1 Iunie, ...

ale poeziei lirice (versul, strofa si Poezia epica

rima); 1. Grigore Alexandrescu: Boul si vitelul

- inteleagd sensul figurat al Proza

proverbului si fabulei si morala 1. Jean de la Fontaine: Greierul si furnica/Esop: Iepurele si broasca

lor; testoasd

- inteleaga ideile operei literare; . George Cosbuc: Toamna

- observe trasaturile de baza ale LITERATURA . B. St. Delavrancea: Bunicul

basmului popular;

- deosebeasca basmul popular de
cel cult;

- prezinte trasaturile principale ale
personajelor;

- observe trasaturile de baza ale
poeziilor epice;

- observe comparatia In opera
literara si sa inteleaga rolul ei;

- faca deosebirea dintre descriere si
naratiune in opera literara;

- arate exemple de dialog Tn
poezie, povestire si textul
dramatic;

- observe urmorul in opera literara;
- citeasca textul respectand
intonatia in popozitie/vers;

- in mod expresiv sd recite o
poezie si sa citeasca un text in
proza;

- interpreteze texte dramatice;

- deosebeasca partile de vorbire (si
felul lor) in situatii tipice

. Emil Gérleanu: Fricosul

. Ton Creanga: La scaldat

. Oscar Wilde: Uriasul cel egoist

. Calin Gruia: Floare de cires

. Branko V. Radic¢evi¢ - Baiatul meu

. Rudyard Kipling - Cartea junglei

10. Johanna Spyri: Heidi (fragment)

11. H. CH. Andersen: Rétusca cea urata

12. Marin Sorescu - La scoald, dar nu ramanem acolo

13. V. Oseeva: Cuvantul fermecat

14. Cei trei prieteni; Vulpita si tigru - povesti populare
15. Edmondo de Amicis - O fapta buna deosebita

16. Victor Sevetidis - Cum vrea Costel s3 ajungd om mare
17. Lev Tolstoi - Ariciul si iepurele

18. Emilia Plugaru - Marea competitie; Visul lui Tigrut (citire pe
fragmente)

19. Petre Ispirescu: Fata mosului cea cuminte; Sarea in bucate, (citire
pe fragmente)

20. Nicolae Filimon - Omul de piatra

21. Proverbe, zicatori, ghicitori

22. Astrid Lindgren: Pipi Sosetica (fragment)

23. Povesti ocazionale de: Craciun, Anul Nou, ...
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- determine categoriile gramaticale
de baza ale substantivelor,
adjectivelor si verbelor;

- aplice regulile ortografice de
baza;

- pronunte clar si deslusit
propozitia enuntiativa, interogativa
si exclamativa, respectand
intonatia, accentul, pauzele, viteza
si ritmul pronuntarii;

- imbine mai multe propozitii intr-
0 unitate sintacticd mai mare;

- povesteascd, repovesteasca si
descrie si in mod concis si pe larg
continutul unui text;

- raporteze despre evenimente i
intamplari tinand cont de
preciziune, exactitatea,
obiectivitatea si conciziunea
relatarii;

Texte dramatice

1. Dusan Radovi¢: De ce face el gimnastica?

2. Aleksandar Popovi¢: Chipiul pierdut

3. Raluca Oprea: Spiridusul padurii

4. Calin Hera: Pacaleala si minciuna

Texte stiintific-populare si informative

Selectie din eciclopediile si revistele pentru copii despre
personalitatile importante din lingvistica, literatura si cultura romana
(Mihajlo Pupin, Traian Vuia), personalitdti importante din regiunea
natala si altele.

LECTURA SCOLARA

1. Selectii de basme, povesti, poezii, fabule din literatura roméana;

2. Selectii de basme, povesti, fabule din literatura universala; Romane
pentru copii.

3. Selectii de basme, povesti, fabule din literatura sarba;

Selectii de basme, povesti, fabule din literatura din Voivodina.
Notiuni de teoria literara:

-poezia lirica,

- poezia epica,

- basmul popular,

- romanul,

- comparatia,

- personificarea (la nivel de recunoastere),

- descrierea,

- dialogul,

- naratiunea,

- eroul epic,

- actiunea dramatica

JE3UK
Gramatica,
ortografia si

ortoepia

Partile de vorbire:

substantivele (felurile, genul si numarul); substantivele colective
adjectivele; genul si numarul;

pronumele personal (persoana si numaérul);

verbul; persoana, numarul si timpurile de baza.

Despartirea cuvantului la sfarsit de rand.

Liniuta de unire si de despartire.

Ortogramele.

Vorbirea directa (primul si cel de-al doilea model).

Vorbirea indirecta.

Litera mare: scrierea denumirilor geografice compuse (a muntilor,
raurilor, lacurilor, marilor, etc.), a sarbatorilor, titlurilor de carti si a
revistelor;

Scrierea si pronuntarea corecta a cuvintelor care contin consoana m in
fata lui b si p.

Ghilimelele (in vorbirea directd, in titluri si In denumire institutiilor).
Pronuntarea corectd a cuvintelor care contin consoana X.




Abrevierile (unitatile de masurd pentru greutate, lungime, timp si
volumul lichidelor).

Texte mai lungi si mai scurte - literare §i non-literare, precum si
nonlineare.

Povestirea unor evenimente si intAmplari reale si fictive (in scris si
oral).

Descrierea oamenilor, animalelor si a naturii (dupa plan) - oral si in
Scris.

Diferite situatii de comunicare (comunicarea cu adultii si cu colegii;
la scoald, la magazin, discutii telefonice, salutari, felicitari etc.).
Imbogitirea vocabularului: cuvinte cu aceeasi semnificatie si cu
semnificatie asemanatoare; cuvinte cu Sens opus; cuvinte diminutivale
si augmentativale (folosind texte literare corespunzatoare).

Exercitii ortografice: exercitii de completare si selectare a formelor
corecte ale partilor de vorbire; dictat, autodictat.

Exercitii de limba: extindere si completare a propozitiilor cu diferite
parti de vorbire, schimbarea ordinii cuvintelor in propozitie,
schimbarea lungimii propozitiei.

Exercitii lexical-semantice: cuvinte care apartin diferitor campuri
lexicale; cuvinte cu sens opus, dar din aceeasi categorie a partilor de
vorbire si de acelasi gen si numar, schimbarea persoanei gramaticale
in text, sensul propriu si figurat al cuvintelor si altele.

Exercitii stilistice: compunerea unei povesti pe baza cuvintelor date;
scurtarea sau extinderea unei povestiri cunoscute (sau a unui text),
schimbarea sfarsitului povestirii (textului); continuarea povestirii pe
baza inceputului dat; schimbarea contextului (de ex. introducerea unor
noi personaje in text; amplasarea locului actiunii din basm 1n viitor...).
Exercitii de exprimare: recitarea, citirea expresiva, prezentarea
scenicd a unui text dramatic/dramatizat etc.

Cuvinte-cheie ale continutului: literatura, limba, cultura exprimarii.

CULTURA
EXPRIMARII

INDRUMARI PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI
Programa de predare si invatare a Limbii romane se bazeaza pe rezultatele, adica pe procesul de invatare si
realizari ale elevilor. Finalitatile reprezinta descrierea cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor si valorilor
integrate pe care elevul le edifica, extinde si aprofundeaza in toate cele trei domenii disciplinare.

I. PLANIFICAREA PREDARII SI INVATARII

Planificarea predarii si invatarii curpinde intocmirea planurilor anuale si operationale, precum si elaborarea
planului de lectie pentru ora/zi/saptamana. Planul anual contine numarul de ore pe domenii distribuite pe luna,
in conformitate cu calendarul scolar, fondul de ore planificat pe domenii si fondul anual de ore.

Programa de predare si invatare a disciplinei Limba roména in clasa a III-a a scolii elementare este constitutita
din trei domenii: Literatura, Limba si Cultura exprimarii. Numarul recomandat de ore pe domeniile
disciplinare este: Literatura - 80 de ore, Limba - 60 de ore si Cultura exprimarii - 40 de ore. Toate domeniile
se intrepatrund si nici una nu poate fi abordata in mod izolat si fara implicarea celorlalte domenii.

Cu prilejul intocmirii planurilor anuale si operationale este necesar sa se ia in considerare calendarul scolar si
activitatile care insotesc viata scolii. Planul operational cuprinde o rubrica pentru finalitatile operationalizate,
unitatile metodice definite, o rubricd pentru corelarea interdisciplinara si o rubricd pentru evaluarea calitatii
celor planificate, precum si alte elemente, dupa aprecierea profesorului. Planul de lectie presupune definirea
scopului orei, definirea finalitdfilor in raport cu scopul orei, planificarea activitatilor elevilor si profesorului
in raport cu scopul si finalitatile definite, modalitdtile planificate de verificare a realizarii finalitatilor, alegerea
strategiilor de predare, metodele si procedeele de invatare si predare.

Pe langa planul anual, se intocmeste o listd de texte distribuite pe luni, precum si de lectura scolara.
Distribuirea textelor pe luni, ca §i pana acum, se bazeazd pe gruparea si legarea textelor in functie de diferite
criterii - natura si rolul operei literare; tipurile de texte; menirea textelor: pentru citire/intelegere/povestire
/interpretare; viteza progresului elevilor; anotimpurile; date importante si sarbatori; caracteristicile speciale
ale colectivului de elevi, ale scolii si ale comunitatii locale; corelarea dintre continutul si finalitate din aspect
disciplinar si interdisciplinar; competente interdisciplinare etc. Deci, corelarea este posibild prin combinarea
textelor intr-un Tntreg tematic-motivat bazat pe diferite criterii.



Exemple posibile de legare functionald a textelor din aceeasi specie literard pot fi urmatoarele (dar nu si
unicele):

- lumea copilariei si prieteniei: (Emil Garleanu: Fricosul - Johanna Spyri: Heidi (oanomak) - Astrid Lindgren:
Pipi Sosetica (oanomak) - Marin Sorescu - La scoald, dar nu ramanem acolo - Dusan Radovi¢: De ce face el
gimnastica?- Aleksandar Popovi¢: Chipiul pierdut - V. Oseeva: Cuvantul fermecat - Vacanta - George
Dumitrescu - Cartea - Virgil Carianopol - Emilia Plugaru - Marea competitie; Visul lui Tigrut (citire pe
fragmente) - Cei trei prieteni; Vulpita si tigru - povesti populare - Raluca Oprea: Spiridusul padurii - Rudyard
Kipling - Cartea junglei (fragment) - in biblioteca - Ana Blandiana, ... utx.).

- familia (B. St. Delavrancea: Bunicul - Petre Ispirescu: Fata mosului cea cuminte - Ion Creangad Sarea in
bucate, (citire pe fragmente) - Branko V. Radicevi¢ - Baiatul meu - Bunica - St. O. losif - ... utx.).

- umorul (Ion Creanga: La scéldat - Grigore Alexandrescu: Boul si vitelul - Calin Hera: Pacaleala si minciuna
- ... UTH.).

- descrierea (George Cosbuc: Toamna - Ce te legeni, codrule - Mihai Eminescu - Calin Gruia: Floare de cires
- Toamna - Octavian Goga - Ninge - Otilia Cazimir - Primavara - Cicerone Theodorescu - Vara - Vladimir
Pop Maracanu - ... uta.).

- lumea basmelor (Oscar Wilde: Uriasul cel egoist - H. CH. Andersen: Ratusca cea urata - sau alte basme (la
alegere);

- personalitati importante din regiunea natala si altele (Mihajlo Pupin ili Traian Vuia)

Exemplele de mai sus arata modul in care un text literar-artistic poate fi corelat cu alte texte in moduri diferite,
in functie de diferite motive, sau de interpretarea naratiunii.

Alegerea lecturii pentru clasa a treia este foarte importanta, deoarece elevii trebuie sa patrunda in lumea
literaturii, sa le placa sa citeasca si sa fie motivati, ceea ce se realizeaza in primul rand prin succesul obtinut
la citire (de aceea 1n lista de lectura exista destule texte si opere, dar si mai lungi in raport cu clasa a doua, dar
care sunt tematic apropiate elevilor din punct de vedere stilistic, cu scopul continudrii persistentei in citire).
Pe de alta parte, la aceasta varsta este important ca elevii sa cunoascd mai bine textele de diferite genuri,
precum si operele aparute in diferite epoci. De aceea in lecturd, dar si in cadrul notiunilor de teorie literara,
sunt incluse speciile traditionale (basmele populare si poeziile epice - fabule in versuri).

In lectura sugerata sunt date titlurile povestilor si basmelor populare, dar si titluri cu autori cunoscuti (pot fi
citite pe fragmente), pentru ca elevii sa compare trasdturile acestora. Situatie similara avem si la poezia epica
in versuri, adica la fabula in versuri. Prin compararea lor elevii descopera diferentele si trasaturile lor.

In clasa a treia, dar si in clasele intai si a doua, se citesc texte mai lungi dar cu pauze, ceea ce inseamna ca la
cateva ore se poate planifica, cu dinamica dupa cum considera Invatatoarea/invatatorul, sa se citeasca si sa Se
analizeze aceste texte. In clasa a treia sunt date texte care se pot imparti la or, ca de exemplu, la ori se citeste
doua parti din text, iar doud sau trei se sugereaza elevilor sa le citeasca acasd, pentru ca la ora sa ramana timp
suficient pentru predarea si analiza lor cu textele citite precedent. Prin aceasta citire continud si persistenta
elevii insusesc insistenta in citire si in dobandirea valorilor educationale si estetice dominante ale textelor
artistice si literare.

II. REALIZAREA PREDARII SI INVATARII

LITERATURA
In predarea literaturii cel mai important este ca la elevi sa se dezvolte capacitatea de a citi texte literare cu
intelegere, sa se dezvolte dragostea fata de citire, sd se edifice sentimentul de frumos si valoare, sa se educe
gustul si sa se cultive persistenta fata de citire i traire a operei literare. Elevii trebuie sa fie obisnuiti sa descrie
experienta citirii operelor literare si sa-si exprime parerile despre ele. Citirea necesita timp, perseverenta si
dedicare, iar cultivarea acestor caracteristici este baza tuturor invatarii ulterioare. Prin citirea textelor literar-
artistice si discutia pe marginea lor la ora se edificd gandirea critica, deoarece elevii trebuie sa aiba o atitudine
cu privire la actiunile si caracteristicile personajelor si la diversele intampléri din text. Este deosebit de
important ca literatura sd dezvolte intens la elevi empatie prin cerinta ca cititorul sd se pund in rolul altuia si
sa Inteleagd cele mai diverse trdsaturi §i actiuni ale personajelor. Predarea literaturii Intdreste identitatea
nationala si culturald a elevilor prin cunoasterea literaturii si culturii propriului popor, precum si a literaturii
si culturii altor popoare.
Textele literare sunt clasificatd in functie de genurile literare - poezie lirica si epicd, proza, texte dramatice
pentru copii, Imbogatite cu selectie din textele stiintifice si de informare. Textele literar-artistice obligatorii
apartin corpusului national de baza, la care se adaugd operele reprezentative pentru copii din literatura
universala. (Oscar Wilde: Uriasul cel egoist, Johanna Spyri: Heidi (fragment).



Lectura scolara obligatorie trebuie sd contind poezii si texte insemnate din literatura pentru copii (Se citesc
basme - trei din literatura universala si trei din literatura romana), selectie de poezii, povesti din literatura
romanad, fabule din literatura romana si universala, dar si un roman pentru copii.

Selectia operelor literare pentru abordarea la scoala si lectura scolara trebuie sa fie adecvata varstei elevilor.
Unele opere literare din corpusul obligatoriu sunt optionale. Profesorului i se oferd posibilitatea sa aleaga
textele pe care le va aborda la ore, din cele oferite (Jean de la Fontaine: Greierul si furnica - Esop: Iepurele si
broasca testoasa).

Posiblitatea de alegere ii ofera profesorului mai multa creativitate in atingerea finalitatilor. Programa ofera
oportunitate elevilor de a cunoaste personalitati importante din regiunea natald si altele (Mihajlo Pupin ili
Traian Vuia).

Pe parcursul abordarii textelor literare, elevii dezvoltd primele experiente literar-estetice si isi formeaza
punctele de vedere despre opera pe care o ascultd sau o citesc. Profesorul i incurajeaza pe elevi sa-si exprime
opiniile si sa le argumenteze cu exemple din text.

Comparatia ca figura de stil va fi abordata de catre elevi la aceasta varsta doar din aspectul observarii, iar mai
tarziu trebuie sa inteleaga rolul acesteia in text. Elevii insusesc formele de bazad ale exprimarii (forme de
naratiune) prin interpretarea textelor literare la ore sau din lecturile scolare. Elevul trebuie sd faca distinctia
dintre descriere si naratiune in opera literard si sa observe dialogul in poezii, povesti si piese de teatru.

Cu prilejul abordarii textelor lirice, epice si dramatice pentru copii, elevii sunt motivati sa realizeze o serie de
activitati creative care provin din munca lor (recitarea expresiva a poeziilor lirice, citirea expresiva a textelor
in proza, aparitia scenica - interpretare textului dramatic, jocului scenic, dialogul scenic, urmarirea unei piese
de teatru pentru copii, filmarea si comentarea fragmentelor dramatice).

Insusirea notiunilor de teorie literard de citre elevi nu implici memorizarea definitiilor, ci doar numirea si
explicarea descriptiva a notiunii; respectiv observarea rolului pe care o are notiunea intr-un text literar-artistic.
Este important de mentionat ca elevii trebuie sa citeasca textele originale ale autorilor si nu pe acelea care au
fost modificate din diferite motive si in diferite moduri in ultimele decenii, asa cum a fost cazul cu textul Oscar
Wilde - Uriasul cel egoist. Acest basm se termind cu moartea unui urias la adanci batranete, cu motive crestine
care sunt importante pentru infelegerea atat a sfarsitului, cat si a intregii opere.

Operele literare care au fost ecranizate (Haydi, Pipi Sosetica si alte povesti populare si basme culte) pot servi
la analiza comparativa si identificarea diferentei dintre literatura si film, prin aceasta elevii putand ajunge la o
concluzie cu privire la natura celor doud medii §i pentru a-si dezvolta cunostintele mediatice. Orele de
literatura pot fi completate prin utilizarea continuturilor digitale. Profesorilor si elevilor le pot fi de mare ajutor
inregistrarile audio, in care se poate auzi cum actorii interpreteaza expresiv textul ales. De asemenea, la ore
trebuie introduse diferite activitati creative, prin care se efectueaza sistematizarea continuturilor abordate
(jocuri de asociatie, puzzle-uri creative, exercitii interactive si quiz-uri).

LIMBA
Tn predarea limbii, elevii invata limba romana standard in scris si oral. Programa este orientat pe insusirea
regulilor gramaticale de baza si aplicarea adecvata a acestora in comunicarea scrisa si orala.
Gramatica
In programi sunt mentionate doar continuturile noi din gramatica, dar se subintelege ci materia este corelata
cu continuturile abordate in clasa I si a II-a.
Cunostintele de baza din morfologie sunt extinse cu privire la substantive, adjective si verbe, fiind introdus si
o noud parte de vorbire: pronumele (doar cel personal). Abordarea substantivelor colective trebuie facutd dupa
recapitularea substantivelor comune si proprii. Este important ca elevii sa insuseasca acordul substantivelor
colective cu adjectivele. Pentru a determina genul si numérul adjectivelor, este necesar sa se faca recapitularea
categoriilor de gen si numdr a substantivelor si sd se atraga atentia elevilor asupra acordului adjectivului cu
substantivul in gen si numar, fard a introduce notiuni noi. Introducerea pronumelor personale implicd numai
formele lor de baza si legatura lor cu persoana si numarul formelor verbale, ceea ce va prezenta baza pentru
intelegerea acordului subiectului si predicatului in clasa urmatoare.
Partile de vorbire trebuie mai intai observate in exemple izolate (in forma de bazd) iar apoi exersata folosirea
lor in propozitie.
Predarea gramaticii trebuie corelatd cu predarea literaturii astfel ca textele din Cartea de citire sa fie utilizate
in analiza gramaticala si sa ofere exemple de Intrebuintare a partilor de vorbire in propozitie si in diferite feluri
de propozitii, dupd forma si sens. Trebuie tinut cont ca exemplele sa fie simple de analizat. Profesorul poate
sa adapteze textul pentru ca exemplele sa fie tipice.



Ortografia

Elevii trebuie sd insuseasca treptat regulile ortografice, prin recapitularea si exersarea celor invatate si
insugirea confinuturilor noi, prin aplicarea diverselor exercitii atdt la nivel de cuvant cat si la nivel de
propozitie.

Scrierea denumirilor geografice alcatuite din mai multe cuvinte trebuie corelatd cu predarea Naturii si
societatii - a geografiei tinutului natal..

Este de dorit ca sa se faca si corelarea cu materia din matematica privitor la scrierea prescuratata a unitagilor
de masura. Deoarece materia din matematica se extinde prin introducerea unitatilor de masura mai mari, ar
trebui la acest nivel atrasa atentia la scrierea lor, in mod aparte a celor care folosesc litera k - kilometru,
kilogram etc.

CULTURA EXPRIMARII
Domeniul Cultura exprimdrii cuprinde exprimarea orala si scrisa.
Exprimarea orala a elevilor trebuie dezvoltata prin discutii in care profesorul 1i indruma pe elevi sa pronunte
clar, precis si deslusit propozitii respectand intonatia si accentuarea corecta in propozitii. intr-o conversatie
despre un text literar sau non-literar sau pe o anumita tema, elevii raspund la intrebari, pun intrebari, isi
exprimad opiniile si atitudinile. Elevii sunt incurajati sa formuleze un mesaj oral in care sa ofere informatii cu
exemple din viata de zi cu zi. Profesorul trebuie sa creeze oportunitati si sa ii incurajeze pe elevi sa vorbeasca,
sa ofere informatii, sd-si exprime opiniile, sentimentele etc.
In clasa a treia, elevii trebuie incurajati sa repovesteacd, si povesteasca si sa descrie oral si in scris, atat in
mod concis, cat si pe larg.
Repovestirea trebuie sd aiba un scop si sa fie planificata si directionata. Este necesar ca elevii sa fie indrumati
cum sd aleagd faptele, cum sa distingd informatiile importante de cele secundare i mai putin importante si
cum sd urmareasca cronologic desfasurarea continutului. Ar trebui sa se tina cont de faptul ca repovestirea sa
se refere la acele continuturi care indeplinesc cerintele programei si care au fost elevilor interpretate/analizate
si explicate anterior.
Povestirea este o expresie creativa, indiferent daca este vorba de realitate sau fantezie, respectiv daca este
vorba despre reproducerea unor intdmplari, evenimente si confinuturi inventate (din lumea imaginatiei
copiilor). Cel mai frecvent se incepe cu povestirea intamplarilor, apoi cu cea a evenimentelor. Este necesar sa
se atragd atentia elevilor cd povestirea interesanta trebuie sa fie dinamica si cad pot mai liber sa prezinte
intamplarile personale, atitudinile, sa fie inventivi si originali, sa-si exprime in mod plastic emotiile si trairile.
Descrierea - la elevi trebuie dezvoltata capacitatea sd urmareasca cu atentie, sa perceapa, descopere, observe,
compare si abia apoi sa o conceapa ideatic si sa o formuleze lingvistic. Elevii ar trebui sa localizeze ceea ce
este descris ( timpul, spatiul, scopul), pentru a alege caracteristicile esentiale (raportul dintre elementele
exterioare si interioare) si sa prezinte atitudinea personald fata de un fenomen oarecare. Avand in vedere ca
descrierea duce adesea la o relatic stransa cu citirea si interpretarea textului (in special al celui literar-artistic),
este necesar sa se directioneze in mod constant atentia elevilor spre acele locuri in acele tipuri de texte care
sunt bogate in elemente descriptive (descrierea obiectului, interiorului, plantelor si animalelor, personajelor
literare, peisajelor etc), deoarece acestea sunt cele mai bune forme de insusire spontana a descrierii ca abilitate
permanenta in exprimare. Scopurile si sarcinile acestui tip de exercitii ar trebui sa fie treptat extinse - de la
descrierile simple ale celor observate pana la exprimarea conceptuald, analitica a trairii realitagii prin care se
va evidentia independenta si individualitatea elevilor.
Prin raportare se vorbeste in mod clar, obiectiv si concis despre un eveniment. La aceasta varsta, este necesar
doar ca elevii sd fie informati despre caracteristicile de baza ale acestei forme de exprimare: exactitatea
transferului de date, prezentarea autentica a faptelor, simplitatea, lipsa de comentarii personale, experienta
subiectiva si imaginarul. Nu este nevoie sa se ceara de la elevi sa scrie un raport, ci doar sa fie incurajati sa
prezinte sumar si oral informatii despre ei (de exemplu, despre o sarcina pe care au indeplinit-o acasd) sub
forma de raspunsuri la intrebarile pe care le va pune profesorul. In acest fel, elevii vor exersa si fie economici
si precisi in exprimare.
Variatia expresiei lingvistice se referd la o selectie si o combinatie specificd a mijloacelor lingvistice. Cu
sintagmelor si propozitiilor in situatii lingvistice formale/neformale, precum si schimbarea sensului lor in
functie de context. Pe parcursul predarii practice a culturii exprimarii, elevilor le-ar trebui atrasa atentia ca
este necesar sa vorbeascd in conformitate cu situatia de comunicare si cu ea sd conformeze mecanismele
lingvistice.



In timpul predarii culturii exprimarii, elevii trebuie si invete si completeze in mod adecvat diferite formulare
simple; de exemplu, formularul de inscriere la o biblioteca, sau in clubul sportiv, scrierea unei invitatii pentru
ziua de nastere si altele.

La aceasta varsta, se realizeaza diferite exercitii potrivit cerintelor programei (exercitii de ortografie, de limba,
lexical-semantice si de exprimare).

Exercitiile de ortografie reprezinta cel mai bun mod de a invata regulile ortografice, de a le verifica si de a
inlatura greselile pe care le fac elevii. La aceasta varsta ar trebui aplicate exercitii de ortografie simple, care
sunt potrivite pentru insusirea unei singure reguli de ortografie intr-un domeniu ortografic. La insugirea
principiilor ortografice, sunt potrivite urmatoarele exercitii: dictarea, autodictarea, exercitii de completare si
alegere a formei corecte a cuvantului.

Cultura exprimarii se cultiva la elevi si prin activitatile de joc, in special prin exercitii lingvistice, de exemplu,
discutia cu un personaj literar, apoi jocuri de situatie, sau situatii din viata reald, de exemplu, o conversatie
ntr-un magazin, la medic si altele. Se pot face si exercitii de extindere si completare a propozitiilor cu diferite
parti de vorbire, schimbarea ordinii cuvintelor in propozitie, schimbarea lungimii propozitiei si altele.

Prin aplicarea exercitiilor lexical-semantice la elevi se creeaza obisnuinta de a concepe si cauta o expresie
lingvistica adecvata pentru ceea ce doresc sa spund (in functie de situatia de comunicare) si sa-si imbogateasca
propriul vocabular cu de expresii de acest fel. Dezvoltarea abilitatii de a se exprima precis si de a intelege
sensul cuvintelor si expresiilor se realizeaza prin diverse exercifii, de exemplu: sd se enumere cuvintele care
apartin diferitelor campuri lexicale; cuvintele cu sens opus, dar sa fie aceeasi parte de vorbire si de acelasi gen
si numar; schimbarea persoanei in text; sensul propriu si figurat al cuvantului si altele.

Exercitiile de exprimare dezvolta la elevi imaginatia si creativitatea, motiv pentru care ar trebui sa fie aplicate
mai des in predarea culturii exprimarii. Exercitiile de exprimare sunt in functie de edificare a unui bun gust
lingvistic, a elocventei §i cursivitatii in exprimare. La aceastd varsta, cele mai potrivite pot fi urmatoarele
exercitii orale: recitarea, citirea expresiva, redarea scenica a textului dramatic/dramatizat si altele.

n clasa a I11-a nu se fac lucrari scrise (teze).

III. MONITORIZAREA SI EVALUAREA PREDARII SI INVATARII

Monitorizarea progresului si evaluarea realizarilor elevilor este formativa si sumativa si se realizeaza in
conformitate cu Regulamentul privind notarea elevilor in instructia si educatia elementara. Notarea ar trebui
sa fie directionata spre obtinerea informatiilor privind modelele de gandire si conditiile in care elevul poate
aplica cunostintele dobandite in timpul predarii culturii exprimarii in comunicarea formala si neformala de zi
Cu ZlI.

Procesul de monitorizare si evaluare a unui elev trebuie sa inceapa cu o evaluare initiald a nivelului de realizare
a elevului. Accentul trebuie pus pe capacititile elevului - pe aceea ce elevul poate sau incearcd si faca. In
timpul procesului de predare si invatare, profesorul arata elevului In mod continuu §i corespunzator calitatea
realizarii lui, facand feedbackul suficient de clar si informativ pentru a stimula progresul elevului. Fiecare
activitate este o buna ocazie de a evalua progresul si de a oferi un feedback, iar elevii trebuie instruiti si
incurajati sa-si evalueze propriul progres in realizarea finalitatilor disciplinei, precum si progresul altor elevi.



RUSINSKI JEZIK

Hasga npeamera

Pycku si3uk

uns

[{une HacTaBH PYCKOTO SI3MKA TO K€ OM IIKOJIIP XaCHOBAJI OCHOBHU TEXHIKU
YUTAHS U UCAHS [0 PYCKH, SIK M JK€ OH I1Ie MOPYIIAIo AATBIIN PO3BOU ITUITKUX
SI3UYHUX ~ KOMIIETCHIIMHOX TMpe€ L0 YCHOUIIHEWIIE OPIaHU30BaHE U
MPEIIUPUOBAHE BJIACHOTO 3HAHS M BHUPAXXOBAHA HMCKYCTBA, PO3BH BaJIO
CaMOCTOMHOCI] U KPUTHUKH JyX, MECTYIOIY CBHIOMOCI] O 3HAYEHIO YJIOTH
SI3MKA Y YYBAHIO HAIMOHAJIIHOTO MJICHTUTETA.

Kinaca

Tpeua

Pounn ona romsuaoX

180 rom3unn

BUXO/IHN OBJIACLY/
. 3SMUCTHU

ITo 3aK0HYeHel KIacH HIKOJISAP: TEMA
- posnukye Ghaitu u moa-dantu
CIIOBOX y XapaKTePUCTHUHUX
ciayJaiiox
- OfIpea3ye OCHOBHU IpaMaTHYHU
KaTeropui MEHOBHIKOX, IPUKMETHIKOX
U JIECIOBOX
- IPUMECHIOE€ OCHOBHH ITPABOITMCHU
npaBuiIa
- YUTa 3 PO3yMEHBOM PO3THYHU
TEKCTH, ONUCYE CBONO NOXKHIIE
IIPEYUTAHUX KHIP)KOBHUX ALI0X ['pamaTuka
- BUHOIIM CBOMO TyMaHE O TEKCTY BupeueHe - moHsIe ¥ PO3YMEHE MOTBEPI3YIOIHNX U OIPEKAIOIHX,
- PO3JIMKYE KHI>)KOBHH (DalTH-TUPCKY OIUTHHX, PO3MOBEHNX ¥ BUKPUYHUX BUPEUECHBOX.
IIMCHIO, IPUIIOBEAKY, OaCHY, CKa3Ky I[Tonsine 1 npeno3HaBaHe INIABHUX YJICHOX BUPEUCHS.
JPaMCKH TEKCT 3aMepKOBHOBAHE WICHOX BUPEUEHs KOTPH IlI€ BSKY 3a MPEJUKarT, a
- oJpen3ye TeMy, Lop 30yBaHbOX, Yac O3HAUYIO Yac, MECTO U CHOCO0 M CI0BAa KOTPH 1€ BSOKY 3@ CYO€EKT U
U MecTo 30yBaHs y IPEYUTaHUM T'YTOpsI sIKE Jal0 YUHO Jalo U 303 4Oro JAaro.
TEKCTY MEeHOBHIKH - BJIACHU U 3a€IHILIKH, PO U YUCIIO.
- MEHY€ IJIaBHHU ¥ OOOYHH OA00H U O0auoBaHe MEHOBHIKOX KOTPH 3Haya Jall0 3MEHILIAHE
PO3JIMKYE 1X IIO3UTUBHU U HEIATUBHU (memuHyTHBH). MEHOBHIKM KOTPH Malo Beliel 3HaUeHs, mojooHe abo
TIPUKMETH MPOLMBHE 3HAUCHE.
- 00auye OCHOBHU MPHUKMETH JINPCKEH MatepustiHu 1 30MpHI MEHOBHIKH.
nmUcHI(cTHX, cTpoda u puma) IIpuxmeTHIKH - onKCcHE (3aMEePKOBHOBAaHE 3HAUEHS, PO U YUCIIO),
- PO3YMH TIPEHELICHE 3HAUCHE 3K MPUCBOMHU U MaTEPHUSITHH.
TIPHCIIOBKH 1 .6ac.1'm u ix moy4HocH IpamaTHKa O$06HH 3aMEHOBHIKH.
- pO3yMH HAEl KHI>KOBHOT'O JIina - [HiecnoBa - nmonsna Aii, cran u 30yBans. PoznukoBane Gopmox 3

- 00auye OCHOBHU MPHUKMETH
HapOJHEN CKa3Ku

- PO3JIMKY€E HAPOAHY Of aBTOPCKEH
CKa3Ku

- IPEACTABS TJIaBHA IPUKMETH
FOHAKOX

- 00auye MOPOBHAHE Y KHI’KOBHUM
Ty ¥ pO3yMH HOTO yJlory

- PO3JIMKYE ONHC Of IPHUITOBEIAHS y
KHI>KOBHUM 11y

- IPENO3HaBA MPUKIAIN AUSIIOTY Y
ITMCHI, TPUTIOBEIKH U APAMCKUM
TEKCTY

- obagye ryMOp y KH)KOBHHM LTy
- YUTa TEKCT HOYUTYIOIM HHTOHALINIO
BHpeUeHs abo cTuxa

- BUPA3HO PEIWTYE MHUCHIO U YNTa
IIPO3HU TEKCT

- BUBOJ3H JIPAMCKH TEKCTH

- SICHO 1 PO3YMJIIBO BUTBapS
0OBHCILYIOIE, OITUTHE W BUKPUYHE
BHPEYEHE, IIOYUTYIONH OJIBUTYIOILY
MHTOHAIMIO ¥ JJOTMYHH aKIEHT,
T1aB3H, NIBUAKOCI] H TEMIIO

KOTpHMa IIIe 03HAYY€e TePalIHbOCI, IPENUIOCH, OyAy4HOCI U 1X
MIPEMIO3HABAHE Y TEKCTY.

3aMepKOBHOBaHE NUPEKTHEH W MHIUPEKTHEH Oemenu u el
MIPEMIO3HABAHE Y TEKCTY.

OcoOHM 3aMEHOBHIKH.

IIpaBonuc

XacHOBaHE BebKel OYKBH IPY MHCAHIO MEHOX HAPOAOX U
HApPOJHOCIOX, BElEHUICHHX reorpa)cKuX Ha3BOX, MIBETOX,
HACJIOBOX KHI’KKOX M 4aCOIIMCOX, MEHOX )KHUBOTHHBHOX.
IIucane natymox.

HaBomuiky npu nucaHio TUpEKTHEH Oeliein, HaclIoBOX MIOX,
Ha3BOX IIIKOJIOX.

IIucane cnoBKa He 303 Ai€CIOBaMM U NPUKMETHIKaMHu.

IIucaHe ckpalleHbOX KOTPH LUIE YaCTEHILE 3SIBIOKO.




- CKaIdye Belel BUpeueHs 10
KpaTIlel 1 Amyrmei najzocuu

- IPETIPUIIOBEIOBIOE, IPUTIOBEAA U
OITHCYE W Ha 3KATH U HA OOCSHKHU
crocob

- nHpOpMYe 0 30yBaHHOX MEPKYIOIH
Ha IpelU3HOCL, TOYHOCIL,
00EKTUBHOCII M 35KaTOCI]

KHI>KOBHO
ch

IIKOJICKA JIEKTHUPA

IToeszus

N. I'. KoBaueBuy, Tucsa pagocuu

M. T'opnsik, XT0 KBelly Kyma

M. Kogau, CniyHeuKo U J3UBYE

M. M. Kouut, €51eH 4y JHU IIBET

M. Konomnsi, Buk moiioro gina

C. Makai, Ampenu

B. Mynpu, euemoep

J1. Ianraprai, Pano

M. Pamau, Sp

M. CumyHnosuy, Ken pa3

. PagoBuy, 3agymaiiie

H. K. Xamkuy, BummBanu MocT

W. B. Popuu, Xnaner o6ars mBeT

Pycka aponHa nucHs,/J[3uB4MHA U J1enus
Pycka HapoaHa nucHs, J{3uBolike Jilo - 1071yKO
Pycka Haponna nuchs, Ctpaka

IIpoza

M. byauncku, JlaHko 310rafaHKoO

II. I'ynak, [{Ba ciynu

M. Kantox, [lopaau 6aunka Mapua

M. Kanrox, Xnarmer Tpenu

M. KoBay, MaprumnaHs nmocrana KBoka

M. Kogay, IIpebau

E. Kounm, [1IBeTi0 y HOLIM

M. ITaBnoBuy, Ilectpa

S1. Pan, I1amaunHku

III. Yakan, BoBk u mimka

. O6panoBud, Maraper y 1€eBoBeii CKOpH
C. PanukoBuy, [IpunoBenka o OHIMM KOHHOBU
M. I'opku, Tame

O. Baitnng, Cebnunu HKUH

Pycka HapongHa npunosenka, Sk ABoMe nanTaiie nwii Ha MEABEIKY

CKOpY

Pycka Haponna npunosenka, Unii COH Kpaciu

Pycka HapoaHa npumnoBeaka, 3HAXOMITIBA U CKYIIH KyM
Bacua, BoBk u 6apanue

Pycuiicka 6acHa, BuMcriene ninkoBo HaJl BOBKOM
Ykpaincka HapogHa cka3ka, Kanmyp u koryr

Hpamcku Tekctu

. IMamraprai, Hatanka, m3uB4e xKoTpe t00eno KOHi (BUPUBKH)
C.Makai, baBme mre Ha 6uHU (BHOOD)

[omynapan u nH(GOPMATUBHY TEKCTH

Bubop momynapanx 1 H”HPOPMATHBHUX TEKCTOX 303 YACOMICa 32
JI3eIM 3arpauka

JOMAIIHA JIEKTHUPA

M. bynuncku, Bonerniuka Ha cTprOepHIM MTOTOUKY

M. Kogau, /[3enrHCKY 1MIBET

. Makcumosu4, Bubop 3 moesui

Bubop 303 cydacHel moe3ui 3a I3e1H Ha PYCKUM SI3UKY
Bubop 303 cywyacHel mpo3u 3a 3eIU HAa PYCKUM S3HUKY
KHi>koBHM noOHANA:

- IMPCKA MHUCHS

- HapoJiHa CKa3Ka

- pomaH

- IOPOBHAHE

- iepcoHn(uKanys (Ha ypOBHIO IIPETIO3HABAHS)




- onmc
- TUSLIIOT

- TIPUTIOBEIAHE

- IpaMcke 30yBaHe

Yurane

PoGora Ha TekcTy

UwuraHe 3 po3yMEeHbOM MPEUYUTAHOTO.

[IpunaronzoBane MIBUIAKOCIU M TJIACHOCIM YUTAHS CIIpaM 3MHUCTY
TEeKCTa.

3aMepKOBHOBAaHE M OOTPYHTOBAHE CUTYAI[OHOX M IMOCTYITKOX
101000X, YCIOBUIAOX, MPUYNHOX M MOILTIIKOX, OAKPUBAHE U
TOJIKOBaHE HAMHPOX, TyMKOX U MOXOMECHHOX MOEANHUX KHIMKOBHUX
1o1000X U CTIaTpaHe IX IMOCTYIKOX, CIIPABOBAHS M OJJHOIIEHBOX.
3aMepKOBIiOBaHE MOPYYEHHOX HA OCHOBH KOHKPETHHX CHUTYalUiioX U
TOETMHOCLIOX Y TEKCTY.

O0avoBaHE U PO3ITMKOBAHE OCHOBHEH NMPEIMETHOCIIH YMETHIIIKOT'O
TEKCTa - MICHS Ha YyBCTBY, Ip0O3a Ha OMMCaHEN MOJil, 3paXeHe y
JpaMcKuM TekcTy.[IpuunHu 1 monuTinky, Mea3M3aBUCHOCH aKIui 1
peakuui. [Topydene Texcra.

O06auoBaHe 11eKa Nojil (yBOJI, 3aIUIET, PO3IUIET).

[IpyBHKOBaHE MIKOIAPOX HA TNIEJAHE JIOKA30X 3a CBOMO lyMaHE U
TBEPA3EHS Yy CAMHM TEKCTY.3aK/IF0YOBAHE HA OCHOBHU IPEYUTAHOTO.
[IpyBHKOBaHE MIKOIAPOX Ha IUIEOOAHE BUHOIICHE CBOIX
CTaHOBHMCKOX, YIIEYaTKOX U OJHOIIEHS I'y OIIUCAHUM 35IBEHBOM Y
KHI?)KOBHUM JIiJly U Y )KUBOLIE.

CxkpaloBaHe TEKCTA HA YPOBEHb OCHOBHOIO IOPYYEHS.

SA3NYHA
KVIITYPA

Y cHe BUCIIOBHOBAaHE

[TpenpunoBegoBaHe 3MUCTY TEKCTOX, (PUIMOX, TeaTpaITHUX
npenctaBox u PTB emucuiiox - cipam riany y ¢opMu mooOImeHux
NHUTAaHBOX, CIIPaM 3a€AHIIKN HAPAaBEHOT'O IUIaHy y BHIY T€30X, 110
YacIoX U Y LAJOCIH.

[MpunoBenane o 30yBaHbOX U 3a€HILKUX JIOKHIOX HA OCHOBH
TEeMaTUYHHX CIIOBOX - CIIpaM IUIaHy y (OPMHU TE30X.

OnucoBaHe IPEAMETOX, IPUPOJHUX 35BEHBOX, IKUBOTHHBOX H
JFOA30X, 3 HAIJIAIIKY Ha BUPA3HUX MIPUKMETOX.

OnucoBaHe IPEAMETOX 3 HENOIITPEAHOTO OKPYKEHS, IOEJUHOCIIOX
y IPUPOJH, )KUBOTO IIBETA 3 HABOJA3EHHOM XapaKTEPHCTUYHHX
MPUKMETOX MaIOIH y OrJIs3e BelbKocl, (pap0y, 3BYK, PYHKIMIO 1
HoxI.

[TouaTHE po3yMEHE PO3IHMKH Y 3HAYCHIO Y 3aBUCHOCLIH O
MIOXaCHOBAHHUX CIIOBOX MCTOr0 a00 MOIOOHOI0 3HAUCHS (CHHOHUMOX )
¥ O]l UHTOHALM BUMOBeA3eHOro. OCHOBHE U NPEHENIeHe 3HaYeHE
CIIOBOX y KOHTEKCTY.

Wnentuter - npunosenane o cede (aBroduorpadus)

M O CBOIX ONi3KuX ((haMmIvs, CyIIeau, TOBAPHIIE, TO3ZHATH).
[punagHoCcH asikoMy Kpyry - JTIOOUTENE KUBOTUHBOX, IPHPOLIH,
¢$uMa, My3UKHU H TI0J1., IOYUTOBATENIE JAETHUX Tpodechiiox,
NPHIIATHOCH JaKOMY PYyXY.

KoMyHHKaus - MeI3H A3eIMH, MEI3H I3eIMH U CTapIIIMa,
3aKJaJaHe 3a JasKe 3BEHE, BUPAKOBAHE NPUXUIBHOCIIN,
NPOLIMBEHS, OM30BHOCIIH, PO3IIOIOKEHSI.

IIncane BuCnOBIOBaHE

Bexx0Oane pykonucy, IIBUAKOCIH MMCAHS 3 HAIJIALIKY Ha
NPaBIJTHOCIY U KOPEKTHOCIH 3amucanoro. [IpenucoBane 3
3agaTkoM. [IncaHu OBUT HA IMTAHE M NIMTAHE Ha 3aJaTH OJIBUT.

JMKTaTH - 3 ZOMOIHHOBAHHOM, TBOPYH, KOHTPOIHH, aBTOAUKTAT.
[IpenpurioBenoBane y nrcaHeit GopMu 3MUCTY TEKCTOX CIpaM
TUIaHy KOTpH Tpeba >ke OM oBUTOBAN (hopMH BUCTKH (XTO, 11O, A3€,
KeJIH, 5K, TIPEIIO).

[TpunoBenane 1 GpopMOBaHE MIPHUIIOBEIKHU CIIPaM 3a/1aTHX
TEeMaTHYHHX I'PYIIOX CIIOBOX, MMCAHE KPYra TEMaTHYHNX CIIOBOX.
OmnrcoBaHe IPeIMETOX MO TE30X - KPaTKU OMHC MOEANHOCIIOX Y
MPUPOIH, OTHC )KUBOTHHBOX, OITHC OCOOM.

3aeHINKY MICAaHN COCTaB 303 MOAPYYA MPETPUIIOBEI0BAHS,
NIPUITOBEJaHsl, ONMCOBAHS, 3 IIMJIHOM e OU IIe YCBOEIN OCHOBHU
MpaBWJIa JIOTMYHOTO PSAONUTIAY U BUCIOBHOBAHIO.




[Mucane po3MIAAHIIIOK, BHHYOBAHKOX, MTUCMOX, OOBHCIICHBOX.
BexxOu y cOCTaBSIHIO MPEITMPEHOT0 BUPEUYCHSI [0 MOJIETIOX POCHYLIA
BUpeUYeHS (I0JaTKH 32 MECTO, Yac, CIIoco0 | TMO..).

JlexcH4HU BEKOU - 3aMEHbOBAaHE MEHOBHIKOX, IPUKMETHIKOX U
JIECIIOBOX 303 CJIOBAMU MOAOOHOTO M MPOILMBHOTO 3HAYCHSI.
Po3BHBaHE aKTHBHOTO CIIOBHIKA MPEHT B&XOOX Y MCHOBaHIO
NPEIMETOX M 31BEHbOX (CHHOHUMHUS), TIIEIAHE H PO3YMEHE HUSHCOX
Y BUCJIOBHOBaHIO.

JBa IIKOJICKH TIMCMEHH 3a[JATKH Y IPYTHM TIOJIPOYI0

(emHa TO3MHA 32 BUPOOOK, JIBA 32 AHAJIN3Y M BHIIPABOK).

Kirounu noHsina: KHHKOBHOCI, A3UK U SI3UYHA KYJITYpa.

YIOYTCTBO 3A ITMJAKTUYHO-METOIWYHE BUTBOPMMOBAHE ITIPOTPAMHU
HacraBny nporpamy npenmMera Pycku 3K y Tpeliei Kiacu OCHOBHEH IIKOJIU TBOPS TPU HACTaBHU 00OJaciu
- KuixoBHoc, S3uk u SI3udna kynTypa.3acHOBaHa € Ha BUX0J10X, OJJHOCHO Ha MPOLECY YUEHS U MKOISIPCKUX
MOCIMTHYLIOX.3MUCTH Belell He UMb caMu Mo cele, ajle ¢y Yy (yHKUMI BUTBOPHOBAHS BUXOJO0X KOTpPHU
nepuHOBaHU K (YHKIMOHAJIHE 3HAHE HIKOJISIPOX TaK K€ yKa3ylo 10 LIKOJIAp TOJ3eH 3pOoOul], BUBECL,
OKOHYHI[ A3EKYIOIIM 3HAaHbOM, CTAHOBHUCKOM M CXOMHOCLOM KOTpU OyAOBal W PO3BUBANI Y LIEKy Tpeuei
KJ1acu. BuTBopeHocI] BUX0/10X BOJI3U I'y PO3BHUBAHIO KOMIETEHIUNHOX U TO K CIIEUU(UIHUX MPEAMETHUX, TaK
# OO0IINX.

303 yBOJ3€HBOM BUXO/0X MEHS 1II€ U yJIOra HaCTaBHiKa KOTPH J0CTaBa BEKIIM MIPOCTOP U 1LI€001y BUOEpall
Y TOBSI30Ball HACTAaBHU 3MHUCTH, METO/H, MIOCTYNKN U TEXHIKH, SIK 1 aKTUBHOCIY IIKOJISIpoX. OpreHTanus Ha
BHXO/IM 32 IWJIb HE Ma JIEM BUTBOPHOBAHE PE3yATaTOX, ajle HaBaXXHEMIIIN TTOCTaBa Coco0 Ha KOTPH 1I€ y4H,
OJIHOCHO $IK I1I€ Oy/1y€ U TIOBA3YE 3HAHE 10 CMUCIIOBHUX LAJIOCLIOX, K 1€ PO3BHBA MpeKa MOHSLOX U MOBSA3Y€E
3HAHE 303 MPAKTUYHUM IPUMEHBOBAHBOM.

I. IJTAHOBAHE€ HACTABHU U YYEHSA

[1nanoBane HacTaBu U yueHs Pyckoro si3uka oGunars nmpaBeHe pOYHOTO U ONEpaTUBHUX IUIAHOX, K U MHCAHE
MPUPUXTOBAHBOX 3a TOM3WHU. PouHM MiaH Ma y ce0e YMCiIO TOA3MHOX MO 00MacloX PO3MOPEN3eHUX I10
MelIalox, y CKIaa3e 303 IIKOJICKUM KaJeHJapoM, IJIaHOBAHUM ()OHJIOM TOJI3MHOX MO 00JacOX U POYHUM
¢dbonnom rogsuHox. [Ipenopyuene yucio roa3uHOX mo mpeameTHux odnacuox KuixosHoch - 80 roasuny,
Azuk - 60 rom3unu u fA3uuna kynrypa - 40 rom3unu. [lunku obnacuu e nNperieTaro U aHi €HY HE MOX
BHYUYOBAIl U30JI0BaHO 0 Ipyrux obnacuox. [Ipu muaHoBaHo Tpeda BOA3UI paxyHKY O KOpesalui 3 Apyruma
HacTaBHUMA IMpeaAMeTaMd M (YHKIMOHAJIHO TMOBS30Ball TEKCTH [0 3POJHUX TEMATHUYHUX LATOCIOX.
OnepatuBHU TUIaH Tpeda ke OM Man pyOpuKy 303 OlepalloHaIN30BaHMMa BUXOJAaMH, Je(pUHOBaHHMA
HACTaBHUMA €JIMHKaMU, PYOPHUKY 3a MEA3UIPEIMETHY MOBS3aHOCI] M PYyOpUKY 3a eBajyallli0 KBaJlWUTeTa
IJIAHOBAHOTO, SIK U IPYTH €JIEMEHTH KeJl Cy MOTpeOHU HacTaBHIKOBU. [[pupHUXTOBaHE 3a rOA3MHY MOAPO3YMIOE
ne(pUHOBAHE WIS TOA3UHU, Te(PUHOBAHE BUXOJ0X Y OJHOIICHIO HA Wb FOJI3UHHU, TUIAHOBAHE aKTUBHOCILIOX
IIKOJISIPOX M HACTaBHiKa, IJIAHOBAHE CIIOCOOOX MpPEeBEpHOBaHS BUTBOPEHOCHH BUXOJ0X, BUOOP HACTAaBHUX
METO/I0X U MOCTYINKOX y4eHsl, K M1 HACTABHUX CPEICTBOX XTOPHU OyAy MOXaCHOBAHHU.

II. BATBOPMOBAHE HACTABU U YUYEHS
KHIX)KOBHOCII

[Ipenopydyenu 3mMucTH 303 obmaciy KHbKOBHOCIT 3BNIayIO 1€ Y EKY 11aJoro MIKOJICKOTO POKa, 303 MOMOILY
Yutauku gk OCHOBHOI'O HaCTaBHOTI'O Cpe,I[CTBa, ajl€e 1 3 XaCHOBAHBOM ,[[O,HaTHeﬁ J'II/ITepaTypI/I 10 BI/I60py
HaCcTaBHIKA (IIBCI_II/IHCKI/I YHaCoIIncC 3arpazu<a, KHIDKKI 3a A3€HHU 110 pYCI(I/I) TaK K€ y‘II/ITeJ'IL l'IJ'IaHy€ nux
peaﬂmaumo y CKJ1aa3€ 303 I/IH,I[I/IBI/IILyaJ'IHI/IMa XapaKTepI/ICTI/IKaMI/I IHKOJ'UIpOX nu BI(yTIHI/IMa MO)KJ'ITBOCLI@.MI/I
KOJICKTHUBA, pyKOBOI[3aI_II/I 1€ 303 BUxXxoaaMmumn yquﬂ.

KOpeJ'IaTI/IBHOCIl OMO)KJI'fBeHa 3 KOM6HHOBaHLOM TCEKCTOX OO 3p0I[HI/IX TEMAaTUYHUX LAJIOCIIOX Cl'[paM
pO3J‘II/ILIHI/IX KpI/ITepI/IIOMOX - npnpo;[a 158 leora KH'DKOBHOFO IlTJ'Ia, (I)aﬁTH TCKCTOX, IIBUAKOCI] Hal‘[peILOBaH}I
I_HKOJ'IHpOX, pO‘lHI/I Jyaclu, 3HaYHHU ,Z[aTyMI/I U IIBCTA, OerMHOCLI I_LIKOJISIpCKOFO KOJICKTHBA, IIKOJIHU U HOKaHHeﬁ
3a€,[[HII.[PI, HpeI[MeTHa nu MCILSI/IHpeILMeTHa ITOBA3aHOCI] 3BMHUCTOX U BUXOJA0X U IIOI.

Po6oTa Ha TekcTy
VY mporpamckum noapyudy KuikoBHOCI Oemiea 0 yBOA3EHIO MIKOJSIpa 0 po3yMeHs KHDKOBHOTO Jina 1o y
cebe IMOAPO3YMIOE PO3YMEHE M PO3JIUKOBAHE IPO3HOrO, MOETCKOTO U JAPAMCKOIO TEKCTa, PO3YMEHE



KOHCTPYKLUI TEKCTa SIK YBOJIa, 3aIlJIeTa U po3IuieTa. [10eTcku TEKCT MIKOISPOBU NMPE3EHTYEME SIK MO3AUUHY
MOCTUYHU CIUKY 3 KOTPY NEPIICHCTBEHO BHpaXKeHH 4YyBCTBa, HempepuBHO Tpeba Mall y Orjsiize ke MU
LIKOJISIpAa IPUPUXTYEME 32 PO3YMEHE IPEHEIIEHOTO 3HAYEHS K OCHOBY 3a Oyaylle pO3yMEHE CUMBOJIOX U
MeTadopox, Ha KOTPUX 3aCHOBAHH K11 KHDKOBHH TEKCT. Kaxay yMETHIIKM TEKCT TO UCTOYAIIHE MOXKJIIIBA
CJIMKa ILIBETA, a HA TUM [IOYaTHUM YPOBHIO YBOJI3€HSI LIKOJISIpa 10 pO3yMEHs IIBETa MM XaCHYEME CPEICTBA U
croco0u KOTPHU JAOCTYITHU IIKOJIIPOBOMY BO3POCTY. €/1€H 3 MepIInX 33J1aTKOX Y TUM JUTYTOKUM IPOIIECy TO
PO3YMEHE CaMOT0 TEKCTa W HAaBOJ3EHE IIKOJISIpa e OM BUTIIENOBANI 3HAYCHE CIOBOX, (Pa30X M BUPEUYEHHOX
SK Y K€ OU 3alyMall ¥ MOTOJI 3 ApyruMa CJIOBaMU OIHKCAll IOETUYHY CIIUKY.

Uurarony KHDKOBHOYMETHIKM TEKCTH M O€LIEAYIOLU O HIX LIKOJISIPE PO3BUBAIO CBOMO KPUTHYHE JyMaHE
noHexe Tpeda e O MaJii BIIaCHE CTAHOBUCKO O MPUKMETOX M MOCTYIKOX M0/1000X y TekcTy. KHikoBHOCH
Tpeba ke Ou po3BMBaA IIPH IIKOJIAPOX EMIIATHIO, 00 YMTAIOIM BOHHM III€ KJIaly Ha MECTO JPYroro u npolyro
PO3yMHUIL TOCTYNKHU U NPUKMETH JAPYTUX JIHO30X.

Bubop nextupu y Tperei kiacu 0ap3 BaxkHu 00 mKospe Tpeda xe Ou yXoA3enHu J0 IIBeTa KHDKOBHOCIIH, Ke
Ou J1I00en YuTall U y TUM OyJau MOTHMBOBAaHH, 110 MOX TMOCIIUTHYI] 303 YCIUITHUM YUTAHBOM. 3a JajbIIe
YCOBEpIIOBAHE TEXHIKM YHUTaHS MOX BHUXaCHOBAI| KpaTIlM TEKCTH, JOT JUIYTHIM TEKCTH OMOXKJIIBIOIO
[IECTOBAaHE BUTHPBAJIOCUM Yy uMTaHio. HacTaBHiK, y 3aBHCHOCHIM OJI COCTaBa OJJ3EJ€HS, TONPHU
Mpenopy4YeHnx, Bubepa 1 Ipyru KHKOBHH JIi1a 303 Cy4acHe! pycKel 1moe3ui U mpo3u HaMeHEHEN J3E10M.
HacTtaBa KHDKOBHOCIM NMECTy€ HAlMOHAJIHU W KYIATYPHHM UACHTUTET LIKOJISIPOX, MPE3 YIO3HABaHE pycKel
KHDKOBHOCIH U KYJITYpH, aJl€ 1 KHDKOBHOCIM U KYJITYPU JPYTUX HAPOAOX.

[Ipero mikosicka v ToMaliHs JeKTUpa obamns HallBelel KHDKOBHU JiIa pyCKUX MHUCATeIboX, ajl€ U BUOpaHU
Tia 303 cepOCKel KHIKOBHOCITU 3a JI3€IIH, SIK U PEMPE3eHTATUBHH JIiJ1a 3a I3€IM 303 IIBETOBEH KHI>KOBHOCIIH.
[Tonpu KHKOBHUX, HIKOJISIPE YWTAI0 U UHPOPMATUBHU U HAyKOBO-TIOMYJIapy TEKCTHU, KOTPU MO IHpeHaicI
Yy 4acCONMUCY 3a 3e1u 3arpajika.

O6p0o0OOK MOETCKUX, MPO3HUX U APAMCKUX TEKCTOX OMOMITIBIOE MOTHUBALIMIO J3€10X Ha PUKHOPOIHHU TBOPUHU
aKTUBHOCIM BS3aHW 3a JAUIO0 - BUPA3HE PELUTOBAHE, BUBOA3CHE IPAaMCKOIO TEKCTa, IpaMaTH3aLys
MIPUIIOBEIKOX U IPAMCKH OaBHUCKa, MATPEHE JA3ELIUHCKUX MPEACTaBOX U MO,

SA3UK
[pamMaTHKa ¥ IPABOIIUC
VY HacTaBu s3UKa MIKOJISIpE IlI€ OCIOCOO0I0 3a NMPaBWIIHY YCHY M NMUCaHY KOMYHHMKAIMIO HA CTaHIapAHUM
pyckuM A3uKy. [IpeTo norienoBans y TUM IpOrpaMy HE YHAIIPSIMEHM JIEM HA SI3UYHU NIPAaBUJIA U IPAMAaTUYHU
HOpMH, ajie Ha ix ¢pyHkuuio.[Iporpama yHanpsiMeHa Ha pO3BUBAaHE BUXOJI0X U IIKOJSIPCKUX KOMIETEHIIMHOX
3a IpUMEHY I'paMaTUYHUX MPaBUIIOX y MHcaHel U OeneHell KOMyHUKaIui.
OcHOBHU 3HaHA 3 MOP(OJIOIHI 1€ MPELUIMPIOI0 Y BA3M 303 MEHOBHIKAMHU, IIPUKMETHIKAMU M Ji€CIOBaMu, a
YBOJI3U 1€ HOBa (paiiTa CIIOBOX, @ TO OCOOHU 3aMEHOBHIKU. 30MPHU U MAaTEpUJIHU MEHOBHIKM Tpeba yBecll
aX I0CJIe NMOBTOPHOBAHS BIACHUX M 3a€IHINKHM MEHOBHIKOX. THXK Tak a IOCJIE MOBTOPHOBAHSA OIMCHHUX
IIPUKMETHIKOX TpeOa 00pabdsil NpUCBOMHN 1 MaTepUsUIHU IPUKMETHIKU. BaskHe u 1o00pe yTBepA3HLl PO3IUKY
Me/3U MaTepUsJIHIMa MEHOBHIKAMU U MaTEpUsJIHUMA IPUKMETHIKAMU.
[InaHoBaHM rpaMaTUYHU U MPABOIMCHU MPABUIIA LII€ HE YCBOIOIO M YBEXKOYIO M30JI0BAHO, AJl€ MOBSI3aHO 303
JpyruMa HacTaBHUMa obJacuamu, 6e3 orisay 4Yi To Oyly HOXaCHOBAaHU IIPUKJIIAU 303 JA€THOTO KHDKOBHOTO
Iina, Y4 YCBO€HE MPAaBHUIIO 3JIEMIIYE IIKOJIIPCKY YCMEHY a00 MucaHy KOMYHUKALHUIO.
IIpaBonucHu nmpaBuia Tpeda 0Opadsil MOCTYIHE, 303 HOBTOPHOBAHBOM U YBEXKOOBAaHBOM CKOPEN HAy4EHOTO
U YCBOMOBaHbOM HOBHX 3MHCTOX. BexOal Tpeba sk Ha ypOBHIO CIIOBOX TaK M Ha YPOBHIO BUPEUEHBOX. Tpeda
SA3UK 00padsI] K CHUCTEM J3€ KaXK7e CJIOBO JI0CTaBa CBOMO MpaBe 3HAUEHE aX Y BUPEUEHIO /3¢ BOHO YKaXKe
IIMLKH CBOMO (YHKIIHI.

SA3UYHA KYJITYPA
Y cHe BUCIIOBHOBaHE
VY nozpyuy S3uuHa KyATypa BakKHE CIIO3HAHE K€ BUCIIOBIIOBaHE, O€3 OISy UM € YCHE, UM MHUCaHe, TO OCHOBA
3a KKy KBAJIMTETHY U PO3BUTY KOMYHHUKAIHUIO.
YcHe BUCIOBHOBaHE IMIKOISIPOX Tpeba po3BUBALl MPE3 PO3TBApKy y KOTpeH MX yUUTENb YHAIPSIMYE ke Ou
SICHO U PO3yMJIIBO BUTBapsIIM BUPEUEHS, MOYUTYIOLN UHTOHAIMIO U MPABUJIHE aKLIEHTOBAHE Y BUPEYEHBOX.
VY BoJ3eHel po3rBapkH 0 TEKCTY, a00 0 OApEI3eHEeH TeMH, IIIKOJISIPE OJIBUTYIO Ha MUTAHs, OCTaBAIO MUTaHS,
BHHOIIIA CBOMO AyMaHE U CTAHOBUCKA, HH(OpMAIIHi U YyBCTBA.



VY Tpeneii kinacu MmKoJspe Tpeda ke OU MPEeTnpHUIIOBEA0BANIN, PUIIOBEAATH U ONMCOBAIM U HA 3KATH U HA
oOmmpHH croco0 ¥ TO SK YCHO, TaK U MHCMEHO.

[IpenpunoBenoBaHe MyIIX Mall CBOH Wb U MyIIH OyII 1aHcke yHanpsMeHe. Llkonspox Tpeba yHanpsmMuil
ke Ou BuOpaynm notpeOHM uHpopMaIyi, e OM BHIBOETU BAKHU O] MCHEH BAXKHHMX M K€ OM MPOBAA3EIH
XPOHOJIOTHIHU 1I0p 30yBaHBOX. TEKCTHM KOTpU II€ MPENpHUIIOBeNye MpeA TUM Tpeda aHalInu30Bal H
IIOTOJIKOBALI.

[IpunoBenane npeacraBs TBOpUE BHpaKOBaHE O€3 OISy YU CJIOBO O NPHUIOBENAHIO JAsKOTO PEATHOIO
JoXuIa, 30yBans, ado 3axymanoro 3mucta. [IpunoBenane tpeba sxe Ou Oyino AMHAMHUYHE, 303 MUIE00HUM
BUHOIIIEHBOM OCOOHUX JOXKUIIOX, CTAaHOBUCKOX, emouuiox. Ilkonspox Tpeda ocnocobiioBaly u
onuIe60A30Ball )K€ O y IPUTIOBEIaHIO OYIM MAIITOBUTH U OPUTHHAIHU.

OnucoBaHe IJiea MEPKYIOLe punaTpane, 00auoBaHE, OJKPUBAHE, TOPOBHOBAHE, a X BEll LIUTI3U JYMKOBE
320KpYyXKOBaHE U si3udHEe oopmiioBane. [Ipu ommcoBaHO MIKOJISIPOX Tpeda 0crmocoOuIl ke O MPOCTOPHO,
9acOBO M MPUYMHOBO JIOKAJTM30BAIIM TOTO 10 OMHCYIO, XKe OW 3HaIH BHOpAIl BaXKHE OJ1 MEHEH BaYKHOTO, SK H
K€ OM BHHECIM BJAaCHE CTAHOBHMCKO CTpaM TOTO 110 omucyr. Haiinmenmu mpuxiaayd 3a omucoBaHE Tpeda
MIPEHAXOA3UL] Y KHDKOBHOYMETHILIKUX III0X.

[Ipu ocnocoOiioBaHIO HIKOJISIPOX 3a MOJHOILIEHE 3BUTA Tpeba MM 0Opalull yBary Ha TOUHOCI] IIPEHOIIEHS
MOIaTKOX, Ha MpaBAMBE MPE3EHTOBAHE (PAKTOX, HA €JHOCTABHOCI U OJICYCTBO OCOOHOTO JyMaHs, BIACHOTO
JI0XKHIIA U BHTyMOBAHS.

Criomorly KHDKOBHHX M HEKHDKOBHUX TEKCTOX MIKOJIIPOM Tpeda yKaszam Ha PO3IUYHHA MOXKIIIBOCIIH
XaCHOBAHS CIIOBOX, BUPA30X M BUPEUCHHOX Y PHKHUX OCIICTHUX CUTYAIIMIOX, K U Ha IPEMEHKY iX 3HaYCHS
Y 3aBHCHOCIIH O] KOMYHUKAaTHBHEH CHTYaITH].

bemequu BexOu KoTpu Tpeba XacHOBall y Tpeled Kiacu TO BHUpa3HE UYWTAHE, PELUTOBAHE, CLEHCKE
MIPUKA30BaHE IpaMCKOro ado JpaMaTh30BaHOTO TEKCTA.

[Incane BuCnOBIOBaHE

[lncana KOMyHHMKAIMs TOJPO3YMIOE OJHOIIEHE MIKOJspa 303 TeKCcToM. HaluacTtelmm BeOM 3a po3BOM
nucaHeil KOMYHUKalui TO: TMPENHCOBAaHE, JAWKTAT, I[HCAHE OJBUTOX HA TMUTaHS, OIKUC,IIICAHEe
MIPENPUIIOBEOBAHE TEKCTA, MUCAHU COCTaBH O OJIpe/I3eHEN TeMU UT/I.

[IpaBomcHr BeXOM OMOJKIIIBIOIO YYEHE ,yBEKOOBHOBAHE, OJKIOHBOBAHE HENOCTATKOX W IMPEBEpHOBaHE
YCBOEHOCITY MPABOMMCHUX MTpaBUiIoX. ToTH BexkOu Tpeda sxe Ou Oynmu mpocTH, HAMEHEHU 33 YCBOMOBAHE JIEM
€IHOTO TPABOMMCHOIO IpaBHJia U MOXY Oyl y OpMHU NMKTaTa, aBTOAMKTATa, MOMOJIHbOBAHS, BUOEpaHs
npaBuIHEN (OPMHU CIOBOX U TO/I.

JIeKCMYHO-CEMaHTUYHU BEKOU MPEHINPIOI0 IIKOIAPCKUA aKTUBHH CJIOBHIK U OMOXITIBIOIO pO3YMEHE 00CsTY
3HauyeHs cI0BOX U (ppa3zox. To Moske Oyil 31yMOBaHE TEMAaTUUYHEN IPYIH CIIOBOX,CIIOBOX MPOIMBHOTO 3HAUCHS
asie Hanmpukiaa ucteil paitu, abo UCTOro poay U YKcia, IpeMeHKa yacy 30yBaHs, IpeMeHKa poty, abo yucia
CJIOBOX, 3TyMOBaH€ OCHOBHOT'O 200 MPEHELIEHOTO 3HAYEHS CIIOBOX U BUPA30X U MO/,

Y apyrum nosipoyto TpeOa BUILUIAHOBAI] JIBa MUMCMEHU 3afatku. [lepmm Ou Tpeban Oyl OJBUTH HA MHUTAHS
BSI3aHU 32 BUOpaHU M OOpOOEHU TEKCT, a JPYTU MPENpHUIIOBEIOBaHE BUOPAHOTO KHDKOBHOTO TEKCTY 303
IIKOJICKEH JIEKTUPH.

I1I. TIPOBAJIBEHE U BPEJHOBAHE HACTABHU U YYEHA

IIpoBan3eHe HampenoBaHs M OLIEHbOBAHE IMOCHUTHYLOX MIKOJSAPOX Tpeba ke Ou Oyno ¢GopmaTtuBHE U
CyMaTHBHE U peanu3ye me crpaMm lIpaBuiHika O OLIEHBOBAHIO IIKOJIIPOX y OCHOBHMM OOpa30BaHIO U
BocnuTaHw. [IpoBag3eHe W BpeIHOBAHE ILIKOJAPA MOYMHA 303 WHULUAIHUM IPELEHbOBAHBOM YPOBHS Ha
XTOpHUM 1€ MIKOJIAp Haxo 34. [lox yac peanu3anui HACTaBU U YYEHS HACTaBHIK IOPSAHO YKa3ye IIKOJISPOBU
Ha KBAJIUTET HOTo MOCLUTHYLIOX, TaK ke Ou moBpaTtHa MH(popMarws Oyina npuiaaro13eHa, 10CTaTOYHO sICHA U
MotuBanmitHa. Illkonmspox Ttpeba ocmocoOioBall ke OW TNpeleHbOBAJIM BIIACHE HANpeIOBaHe CIIpaM
BUTBOPHOBAHs BUXOJ0X IIPEAMETA, K U HAIIPEIOBAHE APYTUX LHIKOJIAPOX.



SLOVACKI JEZIK

Nézov predmetu | Slovensky jazyk

Ciel Cielom vyucovania slovenského jazyka je, aby Ziaci zvladli z&kladné zésady
slovenského spisovného jazyka kvoli Ustnemu a pisomnému vyjadrovaniu, pestovali
povedomie 0 vyzname Ulohy jazyka v zachovavani ndrodnej identity; aby boli schopni
analyzovat’ zvolené literarne a iné umelecké diela zo slovenského a svetového
umeleckého dediCstva, pestovat’ tradicie a kultdru slovenského naroda a rozvijat
interkulturalnost’.

Roc¢nik Treti

Ro¢ny fond hodin | 180

VYKONY OBLAST/

Po skonéeni ro¢nika

OBSAHY

Ziak bude schopny: TEMA
i . o SKOLSKA LEKTURA
- Citat’ s porozumenim rozli¢né texty; Lyricka poézia:
-.OPI,Sat svoje p.oc1ty po precitant 1. Slovenské 'udové piesne: Anicka malicka, kde si bola, Po
literarnych diel; ot Do 1
- vyjadrit’ svoju mienku o texte; nébrezi, Pytali ma
yjad , Jun Y, 2. Zoroslav Jesensky: Dieta/Pavel Gria: Stred sveta
- rozliSovat’ literarne druhy: lyricka a . . g
epickit baseft. poviedku. baiku 3. Krista Bendova: Neboracik
r(l))z ravku rc;n?én a dra;natjick" text: 4. Miroslav Demék: Otcovia dlho rozmyslaju
) urg:i ¢ térr;u oradie udalosti %as a’ 5. Ludmila Podjavorinska: Zabiatko/Do $koly
miesto deia ’Vp eSitanom text’e' 6. Maria Razusova-Martakova: vyber z diela
- wréit hl iméz edlaitic osta’ . 7. Miroslav Vélek: Kozmonauti/Jan Turan: Ufo na sidlisku (Gryvok)
e vediajsie postavy a 8. Pavel Mucaji: Na ulici v metelici/Musky z gumipusky

odlisit’ ich kladné a zaporné vlastnosti; , A o

e , .. L. 9. Jan Navratil: Materinska rec¢
) }1r01t zak!adne charg Kteristiky lyrickej 10. Pavol Stefanik: Viano¢ny pocitag
bsne (VE?I‘S, strofa, rym); 11. hymna vasej Skoly
) pc?ghoplt preneseny vyznam pgrekadla 12. Viano¢né koledy a novorocné vinse, kratke formy l'udovej
a bajky, ako aj ich odkaz/ponaucenie; .

s ., ; slovesnosti
- pochopit’ ideu literarneho diela; Poézia s epickym obsahom
] urCItw.z?lEladne' Crty Fudovej ’rozpravky; 1. Cubomir Feldek: Telefon/Kto to mamke pomaha
- rozlisit’ l'udovu od autorskej Préza
rozpravky; o . i o, .
- predstavit’ hlavné vlastnosti hrdinov; ; Elzl?ll; ;g?&;?;ii?giﬁ%gﬁ;te] Obradovié: vyber z bjok
[:):sfrculat zdkladné charakteristiky epickej 3. Slovenska l'udova rozpravka: Medved’ a liska, Zlata priadka,
- uréit" rirovnanie v literdrnom diele a Mechurik-Koseurik s kamaratmi
chapa t’Peho dlohu: 4. Frantisek Krentz: Janosik a panske pivo
. roIz)li§(J>vat’ obis O’d rozDrévania v LITERA- 5. Karol Pém: Viano¢ny pozdrav
p P TURA 6. Daniel Hevier: Cisar a pisar

literarnom diele;

- uviest priklady dialégov v basni,
poviedke a dramatickom texte;

- rozlisit’ humor v literarnych dielach;
- Citat’ text a spravne uplatiiovat’
intonaciu vety/versa;

- vyrazne recitovat’ basen a Citat’ prozny
text;

- predviest’ dramatické texty;

- rozliSovat’ slovné druhy v typickych
prikladoch;

- urcit’ zdkladné gramatické kategorie
podstatnych mien, pridavnych mien a
slovies;

- reSpektovat’ a uplatinovat’ zakladné
pravidla pravopisu;

- jasne a zretelne vyslovit’
0znamovaciu, opytovaciu a
rozkazovaciu vetu, reSpektujiic vhodnt
intondciu, prizvuk, prestavku, tempo;
spojit’ viac viet do kratSieho celku a
dlhsieho celku;

- prerozpravat,, rozpravat’ a opisovat’
struéne a podrobne;

7. Zoroslav Jesensky: Nolember/Nepokoj v triede

8. Mirko Gaspar: Dobrosrde¢na bosorka Marta/Sankovacka s
dedom Jozefom

9. Juraj Tusiak: O jedine¢nom kral'ovi/Da sa to vydrzat™?

10. Krista Bendova: Opice z nasej police (uryvok)/Klamarik-
somarik

11. T. Celovsky: Telefon/Rad chodim do §koly

12. Stefan Moravéik: Kto druhému jamu kope, sam do nej pada/Yak
Rivais: Aky otec, taky syn

13. Hana Zelinova: O malovanom vajicku

14. Méria Duritkové: Dardek

15. Johana Spiri: Heidi (tryvok)

16. Jozef Pavlovi¢: Narodenie Tichej noci/Ako sa mrkva dozila
najvicsej zimnej krasy

17. Dragan Luki¢: Ucitel

Dramaticke texty

1. Tatiana Lucka: Moj velky brat vymyselnik

2.Slovenska 'udova rozpravnka: Sol’ nad zlato

Anna Nemogova-Kolarova: vyber

3. Detské I'udové hry: Ked” som vcera prala Saty, Na husky, Na
slepl babu, Ani-Ani-Anicka...

Popularne a informativne texty

Vyber z ilustrovanych encyklopédii a ¢asopisov pre deti o
vyznamnych osobnostiach slovenského jazyka, literatlry a kultary.




- informovat’ o udalostiach respektujiic
presnost’, objektivnost a strucnost’.

DOMACA LEKTURA (vyber najmenegj troch diel)

1. Jozef Ciger Hronsky: Smely zajko, Smely zajko v Afrike
2. Michal Babinka: Ako rastol Igorko/vyber z poézie

3. Zo sucasnej slovenskej poézie a prozy pre deti - vyber

4. bratia Grimovci: Rozpravky (tri rozpravky podl'a vyberu)

Literarne pojmy:

- lyricka basen,

- hymna,

- epicka basen,

- 'udova rozpravka,
- roman,

- prirovnanie,

- personifikécia (na Urovni prepoznavania),
- opis,

- dialog,

- rozpravanie,

- epicky hrdina,

- dramaticky dej

JAZYK
gramatika,
pravopis a

ortoepia

Slovné druhy:

Podstatné mena pomnozné a hromadné -typické priklady takto:
(pomnozné - typické priklady: okuliare, noznice, nohavice;
hromadné - typické priklady: listie, tfnie, Pud);

Pridavné mena (privlastilovacie, vztahové: zlaty, dazdivy,
pSenicny....); rod a ¢ilo pridavnych mien;

zamena (osobné zamena);

slovesa; osoba a &islo slovies.

Rozdelenie slov na konci riadku (hranica na samohlaske).

Priama re¢ (prvy a druhy model). Nepriama rec.

Velké pismeno: pisanie mena narodov, viac¢lennych zemepisnych
nézvov (pohori, riek, jazier, mori a pod.), sviatkov, nazvov knih a
casopisov;

Pisanie privlastiiovacich pridavnych mien vytvorenych z vlastnych
mien (koncovka: -in, -ov, -sky

Vybrané slova vo frekventovanych slovach.

Uvodzovky (v priamej reéi); pisanie nazvu diela, nazvu koly,...
Koncovka -ou, -ov. Skratky (jednotky miery pre hmotnost’, dizku,
Cas, objem kvapalin).

JAZYKOVA
KULTURA

Kratsie a dlhSie texty - literdrne a neliterarne, ako aj nelinearne
texty.

Rozpravanie prihod a zazitkov, skutocnych a vymyslenych (istne a
pisomne).

Opis I'udi, zvierat a prirody (podl'a planu) - Ustne a pisomne.
Ro6zne komunikacné situacie (komunikacia s dospelymi a s
rovesnikmi; v Skole, v obchode, telefonicky rozhovor,
pozdravovanie sa, gratulacie a pod.).

Obohacovanie slovnej zasoby: slova s rovnakym alebo podobnym
vyznamom; slova s opaénym vyznamom; slova, ktoré oznacuja
zmens$ené alebo zvicsené nieco (so zodpovedajiucimi textami v
literatdre).

Pravopisné cvigenia: cvi¢enia s obmenami, doplitanim a vol'bou
spravneho slovného tvaru; diktat a autodiktat.

Jazykové cvigenia: rozsirenie a doplianie viet rozlisnymi slovnymi
druhmi, zmena poradia slov vo vete, zmena dizky viet.
Lexikalno-syntaktické cvi¢enia: slova, ktoré patria do odlisnych
tematickych celkov; slova s opacnym vyznamom alebo rovnakého
druhu, rovnakého rodu a &isla, zmena gramatickej osoby v texte,
zakladny a preneseny slovny vyznam a iné.

Stylistické cvi¢enia: zostavovanie rozpravok na zéklade zadanych
slov; zhrnutie alebo rozsirenie znamej rozpravky (textu), vymena
konca rozpravky (textu); pokracoanie rozpravky na zaklade
zadaného tvodu; zmena postoja (napr. Uviest’ do textu nové osoby;
umiestnit’ rozpravku do dalekej buducnosti...).

Hovorové cvicenia: recitovanie, vyrazné ¢itanie, scénické
predstavenie dramatického/zdramatizovaného textu a pod.

KIagéové pojmy: literatura, slovensky jazyk a jazykova kultura.




POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU
Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka zalozeny je na vykonoch, respektive na procese ucenia a
ziackych vykonoch. Vzdelavacie vykony predstavuju opis zjednotenych vedomosti, zru¢nosti, postojov a
hodnot, ktoré ziak buduje, rozsiruje a prehlbuje cez tri vzdeldvacie oblasti tohto vyucovacieho predmetu.

I. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Planovanie vyucovania a ucenia zahffia vypracovanie rocného a operativnych planov, ako aj zveladenie
priprav na hodinu/den/tyzden. Ro¢ny plan sa vypractiva vo forme Ganttovho diagramu a obsahuje pocet hodin
podl’a oblasti, ktoré su rozvrhnuté podl'a mesiacov a v stlade so Skolskym kalendarom, pldnovanym poctom
hodin podla oblasti a ro¢nym fondom hodin.

Program vyucovania a ucenia predmetu Slovensky jazyk v druhom rocniku zakladnej Skoly obsahuje tri
vzdelavacie oblasti: literatru, jazyk a jazykovu kultiru. Odporic¢ané rozdelenie hodin podl'a vzdelavacich
oblasti: literatdra - 80 hodin, jazyk - 60 hodin a jazykova kultdra - 40 hodin. VSetky tri oblasti sa navzajom
integruju a ani jedna sa neméze vyucovat’ oddelene a bez vzajomnej spétosti s inymi oblastami.

K ro¢nému planu sa zostavuje aj zoznam textov, ktoré su rozvrhnuté na kazdy mesiac a zaroven aj zoznam
diel na domacu lekturu. Mesacny rozvrh textov, ako aj doteraz, sa zaklada na zoskupovani textov a zaroven
spajanim textov podla roznych kritérii - podstata a tloha literarneho diela; druhy textov; ucel textov: na
ziskavanie gramotnosti/Citanie/Citanie s porozumenim/prerozpravanie/analyza; rychlost’ napredovania ziakov;
rocné obdobia; vyznamné datumy a sviatky; zvlastnosti Ziackeho kolektivu, Skoly a lokalne spoloCenstva;
predmetova a medzipredmetova spitost obsahov a vykonov; medzipredmetové kompetencie atd. Teda,
korelacia sa umoziiuje kombinovanim textov do podobnych tematicko-motivovych celkov podla r6znych
kritérii. Priklady funkéného spdjania textov podla podobnosti diel mézu byt nasledujuce (ale vobec nie
jediné):

- z detského sveta (Zoroslav Jesensky: Nolenber - Johana Spiri: Heidi (tiryvok) - Juarj Tusiak: Da sa to vobec
vydrzat'? - Lubomir Feldek: Telefon- Savol Stefanik: Viano¢ny poéita¢ - Méria Duritkova: Daréek)

- rodina (Cubomir Feldek: Kto to mamke pomaha - Mirko Gaspar: Sankovacka s dedom Jozefom -);

- humor (Pavel Mucaji: Musky z gumipusky, Maria Razusova-Martakova (vyber z diela - LCudmila
Podjavorinska : Zabiatko a Do $koly - Krista Bendova: Opice z nasej police - Daniel Hevier: Cisar a pisar);

- opis (Hana Zelinova: O malovanom vajicku - Karol Pém: Viano¢ny pozdrav - Pavel Mucaji: Na ulici v
metelici);

- svet rozpravok (slovenské l'udové rozpravky, I'udové rozpravky, bajky, Mirko Gaspar: Dobrosrde¢na
bosorka Marta - Juraj Tusiak: O jedine¢nom krl'ovi); z udovej slovesnosti: Stefan Moravéik: Kto druhému
jamu kope, sdm do nej padd/Yak Rivais: Aky otec, taky syn

- vyznamny slovensky hrdina Janosik (FrantiSek Krentz: Janosik a panske pivo);

- o sveta detskej fantazie: Miroslav Valek: Kozmonauti - Jan Turan: Ufo na sidlisku); diet’a, ako stred sveta
(Zoroslav Jesensky: Dieta - Pavel Gria: Stred sveta).

Uvedenymi prikladmi sa poukazuje na to, ako sa ten isty text mdZe spojit’ s inymi na r6zne sposoby podla
réznych motivov alebo ténu rozpravania.

Vyber lektury pre treti ro¢nik je vel'mi ddlezity, lebo by ziaci mali dalej vstupovat’ do sveta literatury, radi
¢itat’ a byt v tom motivovani, ¢o sa dosahuje predovsetkym tuspechom v Citani (preto su v zozname lektury
kratke texty a diela, ale aj dlhSie vzhl'adom na druhy ro¢nik a Ziakom tematicky a $tylovo vel'mi blizke, aby
sa d’alej pestovala vytrvalost’ v ¢itani). Na druhej strane, v tomto veku je dolezité, aby ziaci spoznali texty
roznych zanrov, ako aj navzajom, vzhl'adom na obdobie v ktorom vznikli, odlisné diela. V lekture sa teraz
nachadzaju, aj v rdmci literarno-teoretickych pojmov, tradi¢né druhy (P'udova rozpravka a 'udova hrdinska
basen).

V literature sa uvadzaju 4 T'udové rozpravky, aby Ziaci pri €itani fantastickych a zvieracich rozpravok mohli
posudzovat’ rovnaké a odliSné prvky, pozorovat’ hlavného hrdinu a jeho vlastnosti, vztah hlavného hrdinu a
jeho pomocnikov, vitazstvo dobra nad zlom. Literatra ponuka aj povest’ o Janosikovi Janosik a panske pivo,
aby sa Ziaci oboznamili s hrdinom slovenského ndroda, ziakom treba v kratkosti prezentovat’ jeho osobnost’ a
ulohu v minulosti slovenského naroda a len potom precitat’ povest’, aby ziaci mohli pochopit’ preco sa JanoSik
uvadza ako kladny hrdina.

V tretom ro¢niku sa ako aj v prvom a druhom ro¢niku ¢itaji texty na pokracovanie, ¢im sa ma na niekol’kych
planovanych hodinach podla planu a programu, ktory si ucitel’/ka sam/sama vytvori a uréitou dynamikou
¢itaju a analyzuju uvedené literarne diela. Aspofi dva dlhSie texty treba dat’ ziakom precitat’ si na domécu so
zadanou ulohou a v Skole potom ¢itat’, ako nacviceny text s vyraznym prednesom a urobit’ rozbor s dejovou



postupnostou a prerozpravanim, pri com podrobny opis treba robit’ na pokracovanie zapajajuc viac ziakov a
kratky opis s vyty¢enim podstaty mozu prerozpravat’ lepsi ziaci.

REALIZACIA VYUCOVANIA A UCENIA

LITERATURA
Vo vyucbe literatiry najdolezitejSie je u ziakov rozvijat’ lasku k Skole (vyuzijuc z Citanky a z Cd-cka bésen
Ludmily Podjavorinskej Do Skoly a text Dragana Luki¢a Ucitel, baseni Vladimira Reisela Knizka, Tomasa
Celovského Rad chodim do $koly), budovat’ pocit pekného a hodnotného, pestovat’ vkus. Citanie potrebuje
Cas, vytrvalost’ a oddanost’ a pestovanie tychto vlastnosti je zdkladom d’alSieho ucenia. Prostrednictvom ¢itania
literarno-umeleckych textov a rozhovorom o nich na hodine, buduje sa kritické myslenie, lebo Ziaci maji mat’
nazor na konanie a vlastnosti postav, ako aj na rézne udalosti v texte. Je obzvlast’ dolezité, aby literatira u deti
intenzivne rozvijala empatiu tym, ze sa od Citatel'ov ziada, aby sa postavili do pozicie druhého a aby pochopili
najroznejsie charakteristiky a konanie postav. Vyucba literatury posilituje narodnt a kultarnu identitu Ziakov
tym, ze spoznavaju svoju literatiru a kultru, ako aj literatiru a kultaru inych narodov.
Skolska lektiira je roz&lenena podra literarnych druhov - poézia, proza, dramatické texty pre deti a obohatena
vyberom ndu¢no-popularnych a informativnych textov. Povinna ¢ast’ Skolskej lektiry pozostava hlavne z diel,
ktoré patria do zakladného narodného korpusu, ale je obohatena aj dielami pre deti zo svetovej literatury:
Johana Spiri Heidi, Karol Pém: Vianoény pozdrav a Yak Rivais: Aky otec, taky syn.
Domace ¢itanie zahffia vyznamné prozaické a poetické diela domacej a svetovej literatiry, z ¢oho treba
spracovat’ tri:
1. Jozef Ciger Hronsky: Smely zajko, Smely zajko v Afrike
2. Michal Babinka: Ako rastol Igorko/vyber z poézie
3. zo sucasnej slovenskej poézie a prozy pre deti - vyber
4. bratia Grimovci: Rozpravky (tri rozpravky podla vyberu)Vyber diel je vekuprimerany ziakom.
Jednotlivé diela z povinného korpusu su volite'né. Ucitelovi sa odporuca, aby spracoval najmene;j:
- tri l'udové piesne
- najmenej dve I'udové rozpravky, z coho jedna ma byt’ zvieracia; najmenej dve bajky: Zajac a korytnacka a
aspon jednu z diela Dositeja Obradovica
- pri vybere basni prihliadat’ na basne, v ktorych je dialdg a v ktorych je epicky opis
- najmenej jedno dielo Cudmily Podjavorinskej, Marii Razusovej Martdkovej a Kristy Bendove;j
- spracovat’ texty s vychovnym aspektom ochrany prirody (na CD-Cku text Dany Hlavatej O lietajicom
papieri), vztahu k dospelym (Cubomir Feldek Kto to mamke pomaha, Miroslav Demak Otcovia dlho
rozmyslaji) a ku spoluziakom
- Volite'nost’” umoziuje ucitelovi vacsiu kreativitu pri dosahovani vykonov. Programom sa podporuje
spoznavanie sa ziakov s vyznamnymi osobnostami slovenského jazyka, literatury a kultary. Nevyhnutné je
ziakom prezentovat’ vyznam zaznamendvania svitakov a prezentovat’ slovenské tradi¢né zvyky a obycaje:
Pavol Stefanik Viano&ny poéita, Jozef Pavlovi¢ Narodenie Tichej noci
Pri spracovani literarnych diel si ziaci rozvijaju prvé literdrno-estetickeé skusenosti a formuju si vlasny postoj
a opodstatiiuju ho k dielu, ktoré pocuvaju alebo cCitaja. Pri interpretacii textov Skolskej a domdacej lektury, ale
aj popularnych, informativnych textov z ¢asopisov pre deti, encyklopédii a pod. je potrebné v§imnut’ si tému,
hlavné udalosti, priestorové a Casové vztahy v precitanom texte, ponaucenia a ddlezité¢ detaily v opisoch
bytosti a prirody; v§imnut’ si hlavné a vedl'ajSie postavy v literarnom diele, ich pozitivne a negativne vlastnosti
a postupy; ich emocionalne stavy a rozliSovat’ pojmy dobro a zlo.
Ziak by si mal v&imnut formalne rozdiely medzi poéziou, prozou a dramatickym textom a ich zakladné
charakteristiky (napriklad nepritomnost’ fabuly v lyrike, rytmus verSov a strof, pritomnost’ rymov alebo sled
udalosti v epike a dramatickom diele), ale nie na irovni definovania pojmov. Ziak by mal rozliSovat’ literarne
druhy: lyricka basen (uspavanku a vtipnil basen - podl'a melddie prednesu) od poviedky (bajky a rozpravky)
a dramatickeho textu, ale bez uvadzania definicie literarno-teoretickych pojmov. Podrobnejsie terminologické
urcovanie sa uvadza postupne v star§ich ro¢nikoch.
Ziak by mal pochopit’ preneseny vyznam hadanky, ale existujuce $tylistické postupy v nej sa nemenuju;
rozpoznat’ zaner basne ako pribehu s prenesenym vyznamom (neuvadza sa pojem alegorie); Ze v rozpravkach
a bajkach postavy moézu byt aj zvieratd, rastliny, predmety, antropomorfné bytosti (Stastie, Nadej) alebo
Iudia, ma pochopit’ preneseny vyznam bajky, odhalit’ a vysvetlit' ponaucenie. Ziaci sa ugia vysvetlovat
porekadla.



Pri spracovani literarnych textov Ziaci si rozvijaju prvé literarno-estetické skusenosti a vytvaraju vlastné
postoje o diele, ktoré pocuvaju alebo Ccitaju. Ucitel podnecuje ziakov, aby vyjadrili svoje nazory a
argumentovali ich prikladmi z textu.

Poéziu (uspavanku, vtipni a opisnil baseti) a prozu sa ziaci neucia rozliSovat’ na teoretickej urovni. Prirovnanie
ako Stylisticky prostriedok sa tiez nespractiva na teoretickej trovni, ale sa od ziakov o¢akava, aby si ho v§imali
v texte a aby uvadzali jednoduché priklady prirovnani z kazdodenného Zivota (napriklad: ¢ervend ako ruza,
rychly ako zajac, usilovny ako vcela atd’.).

Pri spracovani dramatickych textov pre deti Ziaci sa motivuji k radu tvorivych aktivit, ktoré vznikaju v
stvislosti s dielom (scénické predvedenie - predvadzanie dramatického textu, divadelné hry, babkové divadlo,
dramatizované dial6gy, sledovanie detskych divadelnych predstaveni, nahrdvanie a komentovanie
dramatizovanych uryvkov). Ziaci si tieZ osvojuju pravidla spravania v divadle.

Rozvijanie literarnych pojmov u ziakov neznamena ucenie definicii, ale pomenovanie a opisné vysvetl'ovanie
pojmu; urcovanie ulohy ur¢itého pojmu v literarno-umeleckom texte.

Literarne diela, ktoré¢ boli sfilmované (Sol' nad zlazo, Popoluska, Kraska a zver, ,...) moéZu posluzit na
komparativnu analyzu a zistovanie rozdielov medzi literatarou a filmom, na zaklade ktorej moZzu Ziaci prist’
k zaveru o podstate dvoch médii a rozvijat’ svoju medialnu gramotnost. Ziakov mozno usmernit’ aj na iné
filmy s podobnou tematikou (detské dobrodruzstva alebo dobrodruzstva vo svete fantazii, dospievanie
osamelého diet’at’a a pod.).

Ucitel'om a Ziakom mo6zu vhodne posluzit’ aj audio zapisy, ktoré maja na CD k ¢itankam, ked’Ze je na nich
vzorny prednes so spravnou dikciou a vyslovnostou. Tiez treba do vyucovania vnasat’ pocetné tvorivé a
badatel'ské aktivity, ktoré systematizuji u€ivo (asociacie, tvorivé skladacky, interaktivne illohy a kvizy).

JAZYK
Vo vyucovani jazyka ziaci sa uschopiiuji pre spravnu Gstnu a pisomnd komunikaciu v spisovnom slovenskom
jazyku. Program je usmerneny na vyvoj dosiahnutia vykonov a ziskanie ziackych kompetencii na uplatnenie
gramatickych pravidiel v pisomnej a Gstnej komunikécii.
Poziadavky v tomto programe nie si usmernené len na osvojenie jazykovych pravidiel a gramatickych noriem,
ale aj pochopenie ich funkcie a spravne uplatnenie v istnom a pisomnom vyjadrovani.

Gramatika

V programe st uvedené nové obsahy z gramatiky a uz spracované u¢ivo v prvom a druhom ro¢niku sa opakuje
a prehlbuje.

Zakladné vedomosti z morfolégie sa rozsiruji vedomost’ami, ktoré sa viazu k podstatnym mendm, pridavnym
menam a slovesam, uvadza sa novy slovny druh: zdmena (len osobné). Dva nové druhy podstatnych mien:
pomnozné a hromadné podstatné mend. Tieto dva druhy podstatnych mien treba spracovat po zopakovani
gramatickych kategorii podstatnych mien rod a ¢islo. Zdoraznit' na typickych prikladoch, ze pomnozné
podstatné mena, maju iba mnozné ¢islo (noznice, okuliare, nohavice, dvere, vidly, tsta) a hromadné podstatné
mend iba jednotné Cislo - tieZ iba na zopar typickych prikladoch (listie, tfnie, 'ud, ndmornictvo). Po
zopakovani akostnych pridavnych mien uviest’ privlastiovacie pridavné mena -in, -ov na jednoduchych
pripadoch - matkin, spoluziac¢kin, ucitel’kina a pod. a otcov, spoluziakov, uc¢itelov a zdoraznit’ pravopisné
pravidla, ktoré sa uplatiiuji pri pisani privlastiiovacich pridavnych menach (-in s médkkym i a koncovka -ov).
Poukézat’ na vztahové pridavné mena len na zopar typickych prikladoch: pSenica - pSeniény, zlato - zlaty,
dazd - dazdivy. Aby sa urcil rod a ¢islo pridavnych mien, treba si zopakovat’ rod a ¢islo podstatnych mien a
poukézat’ Ziakom na zhodnost’ podstatného mena s pridavnym nenom v rode a cisle, bez uvadzania novych
terminov. Uvadzanie osobnych zamenzahtia len zaladné tvary a ich nadvdznost’ so slovesami, vlastne ich
¢iso, ¢o je podmienku na vysvetlenie nadvéznosti podnetu a prisudku v d’alSom ro¢niku.

Slovné druhy si treba najprv v§imat na izolovanych prikladoch (v zakladnom tvare) a potom ich nacviovat’
oznacit’ aj vo vete.

Vyu&ovanie gramatiky treba nadvizovat’ s u¢ivom literatury, tak Ze literarne diela z Citanky sa mozu vyuzit
na gramatické analyzy a posluzit’ ako priklad pouzitia slovnych druhov vo vete a roznych druhoch viet podl'a
obsahu a ¢lenitosti. Treba rihliadat na to, aby priklady boli jednoduchd na analyzu. U¢itel’ si mdZe prisprosobit’
text, tak aby priklady boli typické.

Pravopis

Pravopisné pravidla si ziaci maju osvojovat’ postupne, nacvicujiuc uzziskané vedomosti z prehI’benim novymi
obsahmi za pomoci rozli¢nych cvi¢eni ako na tGrovni slov, tak aj na Girovni viet.



Pisanie viacClennych geografickych pojmov je potrebné nadvézovat s vuucovanim prirody a spolo¢nosti -
rodiskovou geografiou.

Potrebné je vykonat’ korelaciu s vyu¢ovanim matematiky pri pisani skratiek pre jednotky miery.

Pravopisné cvi¢enia umoziuju ziakom venovat’ osobitni pozornost’ pravopisnym poziadavkdm a ich funkcii
v texte. Systematické uplatiovanie zodpovedajucich pravopisnych cvieni umoziuje, aby teoretické
pravopisné vedomosti v¢as prerastli na zruénosti, ako aj na praktické a spontanne uplatiiovanie pravopisnych
pravidiel. Pravopisné cvienia su najlep$im sposobom, ako sa pravidld pravopisu naucit, overit' si ich,
v§imnut’ si chyby a opravit’ ich. V tomto veku by sa mali pouzivat’ jednoduché pravopisné cvic¢enia, vhodné
na ovladanie jedného pravopisného pravidla z jednej pravopisnej oblasti. Pravopisné cviCenia je potrebné
pripravovat reSpektujic princip postupnosti, systematickosti, jednoty teorie a praxe. Pri ovladani pravopisu je
Vhodné pouzit’ nasledujice pravopisné cvicenia: odpisovanie, diktaty a samostatné pisanie.

JAZYKOVA KULTURA (USTNE A PISOMNE VYJADROVANIE)
Rozvijat’ a zdokonal'ovat’ jazykovl kultiru Ziakov je jednou z najddlezitejSich tloh vyuc¢ovania materinského
jazyka. Jej kone¢nym cielom je, aby ziaci mali schopnost’ kvalitne a prakticky uc¢elovo tstne a pisomne
komunikovat’.
Oblast’ Jazykova kultura obsahuje tstne a pisomné vyjadrovanie.
Ustne vyjadrovanie si Ziaci maji rozvijat’ prostrednictvom rozhovoru, pri ¢om ich ugitel’ usmerfiuje, aby sa
vyjadrovali jasne, presne a vystizne uctievaji spravny prizvuk a intonaciu vety. Pri vedenom rozhovore o
literarnych a neumeleckych textoch alebo urcenej téme, Ziaci odpovedaju na otazky, klad otazky, vynasaju
svoje postoje a stanoviska. Ziakov treba posmelovat, aby formulovali Gstny odkaz, pri ¢om predstavia
informacie na prikladoch z kazdodenného zivota. Ucitel’ ma vytvarat’ prilezitosti a podnecovat’ Ziakov aby
hovorili, podavanli informacie, svoju mienku, pocity atd’.
V tretom rocniku by sa ziaci mali podnecovat’ prerozpravat, rozpravat’ a opisovat’ zhrnuto a obSirne aj v istnej
aj v pisomnej podobe.
Prerozpravanie musi mat’ svoj ciel’, byt planované a usmernované. Potrebné je usmernovat’ Ziakov, ako si
volit’ fakty, ako vycClenit’ podstau od vedlajSiecho a menej podstatného a ako sledovat’ chronologicky sled
udalosti. Mali by sa prerozpravat’ len tie obsahy, ktoré si zahrnuté programom a ktor¢ su so ziakmi pred tym
vysvetlené/analyzovang, predostrené a vysvetlene.
Rozpravanie predstavuje tvorivé badanie, bezohl'adu na to, ¢i je v pazadi skutoény ribeh alebo vymysleny,
potazne ¢i sa reprodujkuje ozajstny zazitok, pribeh, udalosti alebo predstaveného si obsahui (zo sveta detskej
fantazie). NajCastejSie sa zalina s rozpravanim zazitkov a az potom sa rozpravaju pribehy. Potrebné je
poukézat’ ziakom na zaujimavé rozpravanie, ktoré ma byt dynamické, ako aj na to, Ze mézu volnjSie
predstavit’ svoje zazitky a postoje, aby boli tvorivi a originalni a aby sa emocionalne a obrazotvornej
vyjadrovali. Pri nacviovani rozpr'vania sa mozu vyuzit' texty z CD-Cka, ako aj texty o odliSnostiach, napr.
Pavel Grna Citron a pomaran¢ alebo texty Ludmily Hurbanovej Kacica a sliepka.

Opisovanie - uschopiiovat’ ziakov, aby pozorne sledovali, vnimali, objavovali, zistovali, porovnavali, a iba
potom svoje postrehy zmysluplne zakruzkovali a jazykovo sformovali. Ziaci by mali lokalizovat’ to, ¢o opisujii
(urcit’ cas, priestor, dovod), urcit’ zakladné vlastnosti (vzt'ah vonkajSich a podmienecne vnutornych) a vyjadrit’
osobny postoj/vztah k danému javu. Ked'Ze sa opisovanie ¢asto spaja s ¢itanim a posudzovanim textu (zvIast
literdrno-umeleckého), treba stale usmeriovat’ pozornost’ ziakov na tie miesta, v tomto druhu textov, ktoré
maju mnoho prvkov opisu (opis prirody, ro¢nych obdobi, predmetov, rastlin a Zivo€ichov, literarnych postav
a pod.), lebo st to aj najlepSie vzory na spontanne osvojovanie technik opisovania ako trvalej zru¢nosti. Ciele
a ulohy takéhoto druhu cviceni by mali byt postupne zlozitejsie - od jednoduchého opisu toho, ¢o je viditeI'né
az po premyslené analytické vyjadrenie zaZitej skutocnosti, v ktorom bude zdoraznend samostatnost’ a
individualita Ziaka.

Podéavanim spravy sa jasnym, objektivnym a stru¢nym spdsobom hovori o nejakej udalosti. V tomto veku sa
ziakom poukazuje iba na zédkladné charakteristiky tejto formy vyjadrovania: na spravnost’ prenosu tdajov,
autentickost’ prezentovania faktov, jednoduchost’, na nepritomnost’ osobnych komentarov, subjektivnych
pocitov a imaginarneho. Nie je potrebné, aby Ziaci pisali spravu, potrebné je povzbudit’ ich, aby stru¢ne tGstne
informovali o sebe (napr. o vypracovanej tlohe doma) v tvare odpovedi na otazky, ktoré kladie ucitel’/ka.
Tymto sposobom sa Ziaci uc¢ia ekonomickosti a preciznosti pri vyjadrovani.



Pri vyucbe jazykovej kultiry Ziaduce je uschopiiovat’ ziakov, aby spravne vyplnili jednoduché tlaciva:
napriklad tlacivo pre zapis do kniznice alebo do Sportového klubu, napisali pozvanku na narodeniny a pod.
V tomto veku realizuju sa rozne programové cvicenia (pravopisné, jazykové, lexikalno-sémantické a hovoroveé
cviCenia).

Pravopisné cvicenia su najlepSim sposobom ako sa naucit’ pravopisné pravidla, ako si ich overit’ a ako
existujuce chyby odstranit’. V tomto veku je ziaduce uplatiovat’ jednoduché pravopisné cvicenia, ktorymi sa
nacvicuje jedno pravopisné pravidlo z jednej pravopisnej oblasti. Pri zdolavani pravopisnych pravidiel moézu
sa pouzivat’ pravopisné cvicenia: diktat, autodiktat, doplnovacky, vyber spravneho tvaru slova...).

Jazykova kultara ziakov sa pestuje prostrednictvom hravych aktivit, najmé prostrednictvom jazykovych
cvieni. Druhy hier treba volit’ podl'a zdujmov ziakov alebo v kontexte obsahu vyucovania. To mozu byt
hovorové cvi¢enia, napriklad rozhovor s literarnou postavou, potom situaéné hry, pripadne skuto¢né situacie,
napriklad rozhovor v obchode, rozhovor u lekara. Mozno si zvolit’ aj rébusy, hadanky, re¢hovanky, riekanky,
vyCitanky, jednoduché krizovky, osemsmerovky, asocidcie, tvorenie viet, rozvijanie zadanych viet. Pri
nacvitovani frazeologie sa mozu ako vychodiskové texty pouzit’ bajky, basen Michala Dugu Osud l'avej nohy,
text Anny Majerovej Zub madrosti, Michala Babinku: Pride na psa mraz?, text Yaka Raisa Aky otec, taky
syn, Stefan Moravéik Kto druh€mu jamu kope, sam do nej pada.

Lexikalno-sémantickymi cvieniami sa obohacuje slovna zasoba Ziakov a poukazuje sa nimi na rozne
moznosti pri vol'be slov a vyrazov a usmerni na ich uéelovejsie vyuzitie. Uplatnenim lexikalno-sémantickych
cviceni sa u ziakov vytvara zvyk premyslat’ a hl'adat’ adekvatny jazykovy vyraz na to, ¢o chct vyjadrit’ (v
zéavislosti od komunikacnej situacie) a zvysuje sa fond takych vyrazov v ich slovnej zasobe. Druhy takych
cviceni tiez treba zladit’ so zdujmami zZiakov a vyucovacimi obsahmi. Zmysel pre presné vyjadrovanie a
porozumenia vyznamu slov a vyrazov rozvija sa prostrednictvom réznych cviceni, napriklad: slova s opacnym
vyznamom ale rovnakého slovného druhu a rodu a ¢isla, zmena gramatickej osoby v texte, zdkladny a
preneseny vyznam slova a ine.

Hovorové cvicenia podnecuju u ziakov obrazotvornost’, kreativnost’, a preto je potrebné vo vyucbe jazykovej
kultary pouzivat’ ich CastejSie. Hovorové cvicenia maji funkciu budovania dobrého jazykového vkusu,
elokventnosti a plynulosi vyjadrovania. V tomto veku st najvhodnejSie nasledujice ustne cvicenia:
recitovanie, vyrazné ¢itanie, scénické predvadzanie dramatického/dramatizovaného textu a podobne.

V tretom roc¢niku sa nepise ziadna pisomna praca.

III. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA A UCENIA

Sledovanie napredovania a hodnotenie dosiahnutia vykonov Zziakov formativne a sumarne a realizuje sa v
stlade s pravidlami o znamkovani ziakov v zdkladnom vzdeldvani a vychove. Proces sledovania a hodnotenia
jedného ziaka treba zacCat’ inicidlnym odhadom urovne, na ktorej sa Ziak nachadza. Odporucaju sa vstupné a
vystupné testy. Pocas procesu vyucovania a u€enia ucitel’ sustavne a primeranym spdsobom upozoriiuje ziaka
na kvalitu jeho dosiahnutych vysledkov tak, aby spédtnd informdacia bola prispdsobend, dostatocne jasna a
informativna, aby mala tlohu podporujicej spitnej informdcie. Kazda aktivita je dobrd prilezitost' na
hodnotenie napredovania a ziskavanim spitnej informécie Ziakov treba uschopiiovat a podnecovat’, aby
hodnotili vlastné napredovanie v dosiahnuti vykonov predmetu, ako aj napredovanie inych Ziakov.



Naziv predmeta SRPSKI KAO NEMATERNJI JEZIK

PROGRAM A

ZA UCENIKE CIJI MATERNJI JEZIK PRIPADA NESLOVENSKIM JEZICIMA I KOJI ZIVE U
HOMOGENIM SREDINAMA

(osnovni nivo standarda)

Cilj Cilj ucenja Srpskog kao nematernjeg jezika jeste ospobljavanje uéenika da se sluzi
srpskim jezikom na osnovnom nivou u usmenoj i pisanoj komunikaciji radi
kasnijeg uspesnog uklju¢ivanja u zivot zajednice i ostvarivanja gradanskih prava i
duznosti, kao i uvazavanje srpske kulture i razvijanje interkulturalnosti kao
temeljne vrednosti demokratskog drustva.
Razred Treci
Godi$nji fond casova | 108
ISHODI
Po zavrSenoj temi/oblasti ?.I?IE_I\A/ISAT SADRZAJI
ucenik ¢e biti u stanju da:
Oko 150 novih punoznacnih i
pomocnih reci;
- razume i koristi Gramaticki sadrzaji iz
predvideni leksicki fond; prethodnih razreda (ponavljanje i uvezbavanje na poznatoj i
- razume i koristi gramaticke konstrukcije JEZIK novoj leksici);
usvajane u prethodnim razredima i prosiruje Perfekat glagola (sva tri
ih novim jezickim sadrzajima; lica i oba broja);
- iskaze radnju u proslosti; Prisvojne zamenice za trece
lice jednine sva tri roda;
Prilozi sada, danas i juce;
- razume kratke pesme i
gg?rtjelanae dzg)i?rg:g proznih tekstova, po J. J. Zmaj: ,,Ala je lep ovaj svet”
. . , Dragan Luki¢: ,,Mamino srce”
- napamet kazuje kratke pesme i krace Narodna orica: . Deda i repa”
literame forme; . Narodna priéa: ”Zec i kon}l)'aéa”
-_uoéj melodiju stiha i odredi reci koje se KNIJIZE+ Vlada St(ﬂiljk(.)\’/’i & Crn o-éel o
rlmUJu, . e e ey . VNOST Miroslav Antié: ,,Gozba”
- ilustruje tekst koji slusa, istiCuéi neke od ) . N - .
motiva (uz pomo¢ audio i vizuelnih Narodna pesma: »Na kraj sela zuta kuca (pesgla kO]fl se peva)
sredstava): Po slob(_)dn(_)rn izboru (u skladu sa interesovanjima ucenika),
. L . . nastavnik bira jo$ jedan do dva teksta koja nisu na ovoj listi.
- izdvoji glavni dogadaj u knjizevnom
tekstu;
I. Li¢no predstavljanje: osnovne informacije o sebi -mesto
rodenja
II. Porodica i ljudi u okruzenju:
osnovne informacije o ¢lanovima uze porodice
- razume polako i jasno izgovorena I ZI.VOt 4 kVUé.l : . . o
jednostavna pitanja i informacije o delovi namestaja prema prostorijama u kuéi/stanu; uobicajene
‘e N dnevne aktivnosti (ustajanje, dorucak, odlazak u $kolu, slobodne
sadasnjim i pro$lim dogadajima; aktivnosti...)
- ucestvuje u kratkom dijalogu s vrsnjacima i v Hranal 1 e
odraslima u skladu s tematskim oblastima i obfoci Voc,ep O;]rée osude
preporucenom lekskom; JEZICKA | V. Odeca obucar
- Cita naglas poznate KULTURA | odevanje prema godi$njim dobima

linearne i nelinearne tekstove;

- piSe kratke forme

Stampanim i pisanim slovima pismom koje
je blisko njegovom maternjem jeziku
(¢irilica ili latinica) poStujuci ortografsku
normu.

VI. Zdravlje:

delovi tela, odrzavanje licne higijene; pribor za licnu higijenu
VII. Obrazovanje:

Skolski predmeti, ocenjivanje; ¢as i odmor; raspored ¢asova
VIII. Priroda:

godisnja doba - atmosferske pojave; kuéni ljubimci

IX. Sport i igre:

decije, drustvene i kompjuterske igre

X. Naselja, saobracaj i javni objekti:

prevozna sredstva; ambulanta/dom zdravlja, apoteka




XI. Netematizovana leksika: brojevi do 100, sabiranje i
oduzimanje, izvedene boje, prisvojne zamenice, predlozi,
veznici, prilozi, upitne reci, recce

XII. Komunikativni modeli: upoznavanje; Zelja; nudenje;
prihvatanje/neprihvatanje ponudenog

Klju¢ni pojmovi sadrzaja: srpski kao nematernji jezik, sluSanje, razumevanje, govor, Citanje, pisanje

PROGRAM B

ZA UCENIKE CIJI MATERNJI JEZIK PRIPADA SLOVENSKIM JEZICIMA I KOJI ZIVE U

VISENACIONALNIM SREDINAMA
(srednji-napredni nivo standarda)

Cilj ucenja predmeta Srpski kao nematernji jezik jeste ospobljavanje ucenika da
se sluzi srpskim jezikom na osnovnom nivou u usmenoj 1 pisanoj komunikaciji
radi kasnijeg uspeSnog uklju¢ivanja u Zivot zajednice i ostvarivanja gradanskih
prava i duznosti, kao i uvazavanje srpske kulture i razvijanje interkulturalnosti kao
temeljne vrednosti demokratskog drustva.

Cilj
Razred Treci
Godi$nji fond casova | 108

ISHODI
Po zavrsenoj temi/oblasti
ucenik Ce biti u stanju da:

OBLAST/
TEMA

SADRZAJI

- razume i koristi

predvideni leksicki fond;

- razume i koristi gramaticke
konstrukcije usvajane u prethodnim
razredima i prosiruje ih novim
jezi¢kim sadrzajima;

- iskaze radnju u buduénosti (sva tri
lica i oba broja);

- iskaze molbu, zahtev i nalog;

- sastavi reCenice s nepravim
objektom;

- razume kratke pesme i

odabrane odlomke proznih tekstova,
po potrebi adaptirane;

- napamet kazuje kratke pesme i
krace literarne forme;

- uo¢i melodiju stiha i odredi reci
koje se rimuju;

- ilustruje tekst koji slusa, isticuéi
neke od motiva (uz pomoc¢ audio i
vizuelnih sredstava);

- izdvoji glavni dogadaj u
knjizevnom tekstu;

- opiSe jednostavnim iskazima
karakteristi¢ne osobine knjizevnog
junaka;

- razume pitanja, informacije i
naloge ukoliko se upotrebljava
pretezno poznata leksika;

- pri¢a o dogadaju koji se desio, u
kome je ucestvovao ili kojem je
prisustvovao;

- Cita s razumevanjem tekstove s
pretezno poznatom leksikom;

- sastavlja i piSe kratak tekst
(Cestitka, poruka) poStujuci
ortografsku normu.

JEZIK

200-250 novih punoznacnih i pomo¢nih reci;

Gramaticki sadrzaji iz

prethodnih razreda

(ponavljanje 1 uvezbavanje na poznatoj i novoj leksici);

Futur | glagola (sva tri lica i oba broja);

Imperativ (2. lice jednine i mnoZine najfrekventnijih glagola);
Imenica u dativu u funkciji nepravog objekta uz glagole davanja i
govorenja;

Prilozi sutra, ujutru, uvece;




J. J. Zmaj: ,,Ala je lep ovaj svet”

Dragan Luki¢: ,Fifi” (odlomci); ,,Mamino srce”/,,Svejedno”
Ljubivoje RSumovié: ,,.Bracu ne donose rode”

Narodna prica: ,,Deda i repa”

Narodna prica: ,,Zec i kornjaca”

KNJIZEVNOST | Vlada Stojiljkovié: ,,Crno-belo”

Miroslav Anti¢: ,,Gozba”

Narodna pesma: ,,Na kraj sela zuta kuc¢a” (pesma koja se peva)
Mirko Petrovié: ,,Tablica mnozenja”

Po slobodnom izboru (u skladu sa interesovanjima ucéenika),
nastavnik bira joS§ jedan do dva teksta koja nisu na ovoj listi.

I. Li¢no predstavljanje: osnovne informacije o sebi - mesto i mesec
rodenja (svoj i najblizih ¢lanova porodice); mesto i ulica stanovanja
II. Porodica i ljudi u okruzenju:

osnovne informacije o ¢lanovima porodice (ujak, stric, tetka) i
ljudima u okruzenju; profesije

I1. Zivot u kudi:

delovi namestaja prema prostorijama u kuci/stanu; prostor u kome
se u¢i i odmara; uobicajene dnevne aktivnosti (ustajanje, dorucak,
odlazak u Skolu, slobodne aktivnosti...); pomo¢ roditeljima u
kuénim aktivnostima

IV. Hrana i pice:

voce, povrée; namirnice, slatkisi, posude

V. Odeca i obuda:

odevni predmeti i obuc¢a; odevanje prema godi$njim dobima

VI. Zdravlje:

delovi tela, odrzavanje li¢ne higijene, pribor za licnu higijenu
VII. Obrazovanje:

Skolski predmeti, ocenjivanje, aktivnosti i situacije na ¢asu i na
odmoru

VIII. Priroda:

godisnja doba - atmosferske pojave; zooloski vrt; kuéni ljubimci
IX. Sport i igre:

decije igre, kompjuterske igre i sportovi

X. Naselja, saobracaj i javni objekti:

uobicajene aktivnosti na selu i u gradu

XI. Netematizovana leksika: brojevi do 100, izvedene boje,
prisvojne zamenice, predlozi, veznici, prilozi, upitne reci, recce
XII. Komunikativni modeli: upoznavanje; pozdravljanje prilikom
odlaska; zelja; nudenje; prihvatanje/neprihvatanje ponudenog
Klju¢ni pojmovi sadrzaja: srpski kao nematernji jezik, slusanje, razumevanje, govor, ¢itanje, pisanje

JEZICKA
KULTURA

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Predmet Srpski kao nematernji jezik pohadaju ucenici koji nastavu slusaju na nekom od jezika nacionalnih
manjina. Medu tim u¢enicima postoje izrazite razlike u stepenu ovladanosti srpskim jezikom prilikom polaska
u Skolu 1 u tempu 1 obimu kojim mogu napredovati tokom Skolovanja. Ova razlika uslovljena je razli¢itim
maternjim jezicima od kojih su jedni bliski srpskom jeziku (razlike medu njima su takve da ne moraju ometati
komunikaciju), dok su drugi strukturno toliko razli¢iti da, bez elementarnog poznavanja jednog od njih,
komunikacija medu govornicima nije ostvariva. Osim toga, na nivo kojim ucenici realno mogu ovladati
srpskim jezikom utice i sredina u kojoj Zive (pretezno homogena ili heterogena sredina).

Imajuéi ovo u vidu, za predmet Srpski kao nematernji jezik safinjena su dva programa.

Prema postavljenom cilju, o¢ekivanim ishodima i1 datim sadrZajima, prvi program (A) primeren je u¢enicima
¢iji se maternji jezici izrazito razlikuju od srpskog, koji Zive u pretezno jezicki homogenim sredinama i imaju
malo kontakata sa srpskim jezikom, a u Skolu polaze gotovo bez ikakvog predznanja srpskog jezika.

Drugi program (B) predviden je za ucenike koji Zive u jezicki meSovitim sredinama, koji mogu brze i u ve¢em
obimu da savladavaju srpski jezik, odnosno da, u skladu s uzrastom, dostignu visi nivo vladanja srpskim
jezikom.

Oba programa za predmet Srpski kao nematernji jezik sadrZe tri oblasti: Jezik, KnjiZzevnost i Jezi¢ku kulturu.
One su funkcionalno povezane, prozimaju se i medusobno dopunjuju. Stoga ih treba razumeti kao delove
kompleksne celine koji doprinose ostvarivanju ishoda ovog predmeta, svaki sa svojim specifi¢nostima.



Nastavnik je obavezan da se upozna sa ishodima i programskim sadrzajima prvog ciklusa obrazovanja ili
prethodnih razreda.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Nastavni program orijentisan na ishode nastavniku daje vecu slobodu u kreiranju i osmisljavanju nastave i
ucenja. Uloga nastavnika je da kontekstualizuje dati program potrebama konkretnog odeljenja imajuci u vidu:
sastav odeljenja i moguénosti ucenika; udzbenike i druge nastavne materijale koje ¢e koristiti; tehnicke uslove,
nastavna sredstva i medije kojima $kola raspolaze; resurse, moguénosti, kao i potrebe lokalne sredine u kojoj
se Skola nalazi. Polaze¢i od datih ishoda i sadrzaja, nastavnik najpre kreira svoj globalni plan rada, na osnovu
koga ¢e kasnije razvijati svoje operativne planove. Ishodi definisani po oblastima olakSavaju nastavniku dalju
operacionalizaciju ishoda na nivo konkretne nastavne jedinice. Sada nastavnik za svaku oblast ima definisane
ishode. Od njega se ocekuje da za svaku nastavnu jedinicu, u fazi planiranja i pisanja pripreme za ¢as, definiSe
piramidu ishoda na tri nivoa: one koje bi svi u€enici trebalo da dostignu, one koje bi ve¢ina ucenika trebalo
da dostigne i one koje bi trebalo samo neki ucenici da dostignu.

Na ovaj nacin postize se indirektna veza sa standardima na tri nivoa postignu¢a u¢enika. Pri planiranju treba,
takode, imati u vidu da se ishodi razlikuju, da se neki lakSe 1 brze mogu ostvariti, ali je za ve¢inu ishoda
potrebno vise vremena, viSe razliCitih aktivnosti. U fazi planiranja nastave i ucenja veoma je vazno da
nastavnik pristupi udzbeniku kao jednom od nastavnih sredstava koje je pozZeljno bogatiti 1 proSirivati
dodatnim, samostalno izradenim nastavnim materijalima. Pored udzbenika, kao jednog od izvora informacija,
na nastavniku je da u¢enicima omoguci uvid 1 iskustvo kori§¢enja i drugih izvora saznavanja.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

JEZIK
Oblast Jezik obuhvata leksiku i gramati¢ke modele srpskog jezika. U sadrzajima i ishodima ove oblasti nalaze
se okvirni broj reci 1 gramaticki elementi kojima ucenik treba da ovlada u svakom razredu. U ovoj oblasti
programa teziste je na postepenom usvajanju sistema srpskog jezika po€ev od 1. razreda. Jezik pocinje da se
usvaja pomocu minimalnog broja re¢i upotrebljenih u osnovnim receni¢nim modelima s jasnim
komunikativnim kontekstom. Odnosno, reci i1 njihovi oblici ne usvajaju se izolovano, ve¢ u recenicnom,
odnosno komunikativnom kontekstu. Za produktivnu upotrebu jezika nefunkcionalno je vankontekstualno
ucenje paradigmi (ucenje samih oblika reci).
Usvajanje gramatike srpskog jezika u pocetnim fazama na mladem uzrastu pretezno je nesvesno - U
raznovrsnim aktivnostima ucenici sluSaju iskaze na srpskom jeziku, ponavljaju ih i1 kombinuju u
odgovaraju¢im poznatim i bliskim kontekstima. U narednim fazama nastavnik pomaze u¢enicima da uoce
jezicka pravila i po¢nu da ih primenjuju.
Da bi ucenik ovladao odredenim fondom reci i gramatickim elementima, neophodno je da ih razume i
dugotrajno uvezbava. Na taj nacin stvaraju se preduslovi da ih primeni u odgovaraju¢oj komunikativnoj
situaciji. Formalno poznavanje gramatickih pravila ne podrazumeva i sposobnost njihove primene, te je takvo
znanje korisno samo ukoliko pomaZze boljem razumevanju nekih pravilnosti sistema. Odnosno, savladavanje
gramatickih pravila nije samo sebi cilj. ObjaSnjenje gramatiCkih pravila, ukoliko nastavnik proceni da je
korisno, treba da bude uskladeno s uzrastom ucenika, njegovim kognitivnim sposobnostima, predznanjima u
maternjem jeziku i svedeno na kljuéne informacije neophodne za primenu. Uéenikovo poznavanje gramatickih
pravila procenjuje se i ocenjuje na osnovu upotrebe u kontekstu, bez insistiranja na njihovom eksplicithom
opisu.
Na niZem nivou vladanja jezikom (sredine u kojima se realizuje A program) vazno je da se kod u¢enika razvije
sposobnost razumevanja i konstruisanja iskaza koji sadrze elemente odredene programom. Pritom je u
produkciji (sastavljanju i kazivanju iskaza) na ovom nivou bitno da znacenje poruke bude razumljivo, dok se
gramaticka ispravnost postize postepeno. Na tom nivou ocekuju se tipicne greske izazvane interferencijom 1
nedovoljnom savladano$¢u materije. GreSke nisu samo znak nepoznavanja gradiva, ve¢ su upravo pokazatelj
da je ucenik spreman da se upusti u komunikaciju, $to nastavnik treba da podstice. To ne znaci da greske
uopste ne treba ispravljati. Nastavnik odlucuje o tome kada ¢e, na koji nacin 1 koje greske ispravljati, vodec¢i
racuna istovremeno i tome da uc¢enika motivise za komunikaciju i o tome da se greske postepeno redukuju.
Upravo su Casovi iz oblasti Jezik pogodni za usmereno, ciljano usvajanje pojedinih segmenata, gramatickih
elemenata srpskog jezika. Tokom ovih ¢asova preporucuje se dinamic¢ko smenjivanje razlicitih aktivnosti:



razliCiti tipovi vezbi slusanja, provera razumevanja sluSanog, ponavljanje, gramaticko i leksi¢ko variranje
modela, dopunjavanje, preoblikovanje potvrdnih u upitne i negirane forme i sl.

Realizcija nastave srpskog kao nematernjeg jezika prema B programu podrazumeva odredeno vladanje
srpskim jezikom od pocetka Skolovanja, odnosno moguénost brzeg napredovanja u toku Skolovanja. U takvim
okolnostima ocekuje se manja zastupljenost greSaka i njihovo brze ispravljanje. Primena B programa
podrazumeva ovladanost sadrzajima A programa i podizanje jezicke kompetencije na visi nivo, te je nastava
jezika u funkciji osposobljavanja ucenika za pravilno komuniciranje savremenim standardnim srpskim
jezikom u skladu s jezickim i vanjezi¢kim kontekstom.

Budu¢i da ucenici koji pohadaju nastavu Srpskog kao nematernjeg jezika, pohadaju i nastavu maternjeg jezika,
svrsishodno je u odgovarajuc¢im prilikama koristiti transfer znanja stecenih na maternjem jeziku i o0 maternjem
jeziku. Nastava Srpskog kao nematernjeg jezika treba da bude u korelaciji s nastavom maternjeg jezika.
JeziCka grada se iz razreda u razred postepeno pro$iruje i usloznjava, ona je kumulativna i nadovezuje se na
prethodnu. Uvodenje novog elementa podrazumeva ovladanost prethodnim, §to znac¢i da se nova grada oslanja
na prethodnu koja se kontinuirano uvezbava. Slede¢i primeri kracih tekstova ilustruju primenu jezicke
materije poStujuci postupnost i uvodenje novih jezickih sadrzaja u svakom razredu u A programu:1

1 U zagradi su navedeni sadrzaji oblasti Jezik za svaki razred.

1. razred (prezent glagola u 1, 2. 1 3. licu jednine (potvrdni 1 odri¢ni oblik); prosta recenica s imenskim delom
predikata; licne zamenice 1, 2. 1 3. lica jednine u funkciji subjekta; prosta recenica s glagolskim predikatom;
imenice u lokativu jednine s predlozima u i na uz glagol jesam): Zdravo! Ja se zovem Marija. Ja sam u Skoli.
Ovo je ucionica. Ucenik je u ucionici. On crta. To je uciteljica. Ona sedi na stolici.

2. razred (prosta recenica s pridevom u imenskom delu predikata; akuzativ imenica bez predloga; lokativ s
predlozima u i1 na; akuzativ s predlozima u 1 na sa glagolom i¢i; prezent glagola za sva tri lica i oba broja; licne
zamenice 1, 2. 1 3. lica mnoZine u funkciji subjekta; prisvojne zamenice za 1. 1 2. lice jednine sva tri roda u
funkciji atributa i imenskog dela predikata): Ovo je moja Skola. Mi smo ucenici. Idemo u $kolu. Imamo torbe.
Torbe su velike. Decaci se igraju u dvoriStu. Oni imaju loptu. Oni vole fudbal.

3. razred (perfekat glagola (sva tri lica i oba broja); prisvojne zamenice za trece lice jednine sva tri roda; prilozi
sada, danas 1 juCe): Marija danas slavi rodendan. Ovo je njena mama. Ona je juce pravila tortu. Ovo je njen
tata. Tata je pravio sendvice. Dosli su gosti. Marija je vesela.

4. razred (futur I glagola (svartri lica i oba broja); imperativ (2. lice jednine i mnozine najfrekventnijih glagola);
imenica u dativu u funkciji nepravog objekta uz glagole davanja i govorenja; prisvojne zamenice za sva tri
lica jednine i mnozine - slaganje s imenicom u jednini; prilozi sutra, ujutru, uveée; uzro¢na recenica s
veznicima jer i zato Sto; frekventni prilozi za nacin (brzo, polako, lepo); tvorba imenica sa zna¢enjem vrSioca
radnje, imaoca zanimanja izvedenih sufiksima: -ar, -ac, -a¢; imenice koje oznacavaju Zensku osobu izvedene
sufiksima: -ica; -ka): Moj razred ¢e sutra ujutru i¢i na izlet. Ja ¢u ustati u sedam sati. Napravicu sendvic.
Uciteljica je rekla uCenicima: ,,Ponesite vodu jer ¢e biti toplo”. Brzo ¢u se spakovati. Vozac¢ Ivan ¢e voziti
autobus.

5. razred (uzro¢na re€enica s veznicima jer i1 zato Sto; odredbe za nacin iskazane frekventnim nacinskim
prilozima; sloZeni glagolski predikat s modalnim glagolima: trebati, morati, mo¢i, smeti, Zeleti; imenice u
genitivu s predlozima ispred, iza, iznad, ispod, pored u funkciji odredbe za mesto; kongruencija atributa i
imenice u nominativu i akuzativu; tvorba imenica kojima se oznacavaju nazivi sportista; tvorba priloga od
prideva): Ja zelim da igram koSarku. Treba mnogo trenirati. Jednog dana bi¢u kosSarkas. Pored moje kuce je
kosSarkaski klub. Upisuju nove ¢lanove. Moja starija sestra trenira plivanje. Ona je dobra plivacica i1 vredno
trenira.

6. razred (imenice u genitivu s predlozima od i do u funkciji odredbi za mesto i vreme; prilozi rano, kasno,
uvek, nikad, ponekad, ¢esto, retko, ceo (dan), dugo, zimi, leti; kongruencija atributa i imenice u nominativu i
akuzativu; imenica u instrumentalu sa znacenjem sredstva i drustva; komparativ i superlativ prideva i priloga;
prisvojni pridevi na -ov/ev, -in (u nominativu); nazivi zemalja i regija izvedeni sufiksima: -ija, -ska): Imam
dvanaest godina i idem u Sesti razred. Volim modernu muziku. Sviram gitaru od etvrtog razreda. U junu ¢u
i¢1 na takmicenje u Italiju. Imam dobre drugove i drugarice. S njima idem u Skolu autobusom jer je skola
daleko. Uvek se dobro zabavljamo. Leti ¢esto idemo na bazen biciklima. Moj najbolji drug se zove Marko.
On je niZi od mene 1 bolji je ucenik jer viSe u¢i. Markova sestra se zove Mirjana.

7. razred (imenice u genitivu s predlozima sa, iz, oko, izmedu u funkciji odredbe za mesto; imenice u genitivu
s predlozima pre i posle u funkciji odredbe za vreme; lokativ u funkciji nepravog objekta uz glagole govorenja
1 miSljenja; imenicke, brojne i priloske sintagme sa znacenjem koli¢ine; kongruencija atributa i imenice u



dativu, instrumentalu i lokativu; najfrekventnije zbirne imenice sa sufiksom -je; tvorba imenica za
oznacavanje mesta (prostora i prostorija) na kojem se vrsi radnja: -iSte/-liSte, -onica); tvorba imenica sa
znacenjem etnika (primeri iz okruzenja): Moja porodica zivi u ku¢i. Oko kuée imamo cvece. Na$ sused je
Madar. Izmedu nase i njegove kuce nalazi se malo igraliSte. S drugovima cesto idem tamo posle Skole.
Ponekad kupimo flasu soka i nekoliko kesica semenki, sedimo na drvenim klupama i razgovaramo o novim
filmovima, strogim nastavnicima, muzici i raznim drugim stvarima. Prosle nedelje smo pomagali naSem
starom susedu da popravi ljuljaske i klackalice. Tako ¢e i mladoj deci biti lepse.

8. razred (zavisne recenice: vremenska (s veznikom kad), namerna (s predikatom u prezentu), izri¢na (s
veznikom da) i odnosna (sa zamenicom koji u funkciji subjekta); tvorba prideva sufiksima -ski i -(i)ji): Juce
sam imala mnogo domacih zadataka. Kad sam ih zavrsSila, ukljucila sam televizor. Posle pola sata u sobu je
usao moj brat i promenio kanal. Hteo je da gleda utakmicu. Rekla sam mu da ja Zelim da gledam omiljenu
seriju koja pocinje za pet minuta. On je rekao da je utakmica veoma vazna, jer igraju srpska i madarska
reprezentacija. Nismo hteli da se svadamo. Dogovorili smo se da on ide u dnevnu sobu i tamo gleda utakmicu.

KNJIZEVNOST
Program A predmeta Srpski kao nematernji jezik namenjen je homogenoj sredini, u¢enicima koji veoma retko
imaju kontakata sa govornicima Ciji je maternji jezik srpski. Poznavanje jezika je na osnovnom
(elementarnom) nivou, komunikacija na srpskom jeziku se tesko ostvaruje, gramati¢ki modeli su neuvezbani
posto ucenici nemaju prilike da koriste srpski jezik, njihov re¢nik ne sadrzi veliki broj reci, re¢i veoma lako
iz aktivnog fonda prelaze u pasivni i budu zaboravljene, leksika se usvaja sporije nego kod ucenika heterogene
sredine, interferencijske greske se ¢esto pojavljuju u tolikom obimu da ometaju razumevanje rec¢enice; iz ovih
razloga bi akcenat trebalo da bude na leksici i jeziCkim obrascima (modelima) koji ¢e im obezbediti temelj za
jednostavnu komunikaciju na srpskom jeziku.
U svakom razredu u€enicima je ponudeno vise tekstova od broja koji je obavezujuc¢i. Osnovni kriterijum za
izbor tekstova je nivo poznavanja jezika. Pored odabranih tekstova, obraduju se i tekstovi po slobodnom
izboru, pri ¢emu se vodi racuna o nivou poznavanja jezika i interesovanjima ucenika. Uz originalne knjizevne
tekstove planirana je 1 obrada konstruisanih tekstova koji treba da budu u funkciji obogacivanja leksike
neophodne za svakodnevnu komunikaciju na osnovnom nivou. Predlaze se da nastavnik planira najmanje tri
Casa za obradu jednog teksta kroz teme. Pesme koje se pevaju ne zahtevaju obavezno obradu, gramaticka 1
leksicka objasnjenja jeziCkih pojava.
Oblast nastavnog programa Knjizevnost doprinosi postizanju komunikativne funkcije jezika. Osnovna
funkcija knjizevnoumetnickih tekstova, odnosno adaptacija, pored osposobljavanja u¢enika za komunikativnu
upotrebu jezika, jeste i upoznavanje ucenika sa kulturom, istorijom i tradicijom srpskog naroda, kao i s
knjizevnim delima znac¢ajnim za srpsku knjizevnost.
Funkcije adaptiranog knjizevnog teksta u A programu:
* usvajanje leksike odredenog tematskog kruga potrebne za svakodnevnu komunikaciju;
« Citanje, odnosno sluSanje teksta u funkciji uvezbavanja razumevanja pisanog i govornog jezika - uvezbava
se Citanje u sebi 1 Citanje sa razumevanjem,;
« zadaci u vezi sa tekstom razvijaju umenje razumevanja teksta, uvezbava se vestina pisanja, sastavljanje 1
pisanje recenica koje sadrze poznatu leksiku uz uvezbavanje osnovnih jezickih obrazaca, kao i razvijanje
sposobnosti sastavljanja reCenica govornog jezika (prilikom pisanih i govornih vezbi toleriSu se
interferencijske greske koje ne ometaju razumevanje recenice);
* odgovori na pitanja (usmeno i pismeno) pomazu uceniku da razvije mehanizme sastavljanja recenica na
srpskom jeziku, odnosno izlaganje na srpskom jeziku uz vidno prisustvo interferencijskih gresaka - uputno je
da nastavnik vr$i korekcije ukazujuéi na pravilne oblike;
« reprodukecija teksta ili prepricavanje razvijaju sposobnost upotrebe jezika - ucenik treba da se izrazi koristeci
viSe recenica, da formira i razvija govorne sposobnosti.
Knjizevnoumetnicki, adaptirani i konstruisani tekstovi pogodni su za tumacenje, pri ¢emu se uzimaju u obzir
uzrast i predznanja uc¢enika. Tekstovi su ujedno i1 polazna osnova za uvezbavanje novih reci i izraza, jezi¢kih
modela, ¢itanja, pisanja, govora; stoga tri ¢asa namenjena jednom tekstu predstavljaju istovremeno i obradu i
uvezbavanje gradiva.
Rad na tekstu obuhvata:
1. Semantizaciju nepoznatih re¢i: semantizacija moze da se izvede pomocu sinonima koji su poznati
ucenicima, vizuelnim prikazivanjem reci, postavljanjem reci u kontrastne parove (mali-veliki), opisivanjem
re¢i jednostavnim re¢enicama. Nastavnik mora da vodi racuna da re¢enica kojom opisuje nepoznatu re¢ sadrzi



ucenicima poznate reci. Prevod je opravdan samo u slucaju kada ne postoje druga sredstva za objasnjenje
znacenja re¢i. Preporucuje se upotreba re¢nika na casu.

2. Slusanje ili Citanje teksta: savetuje se da nastavnik prvi put procita tekst - na ovaj na¢in u¢enici ¢uju pravilan
izgovor reci, posSto ucenici homogene sredine retko imaju prilike da ¢uju srpski jezik, nastavnikovo glasno
Citanje je od izuzetne vaznosti. Preporucuje se upotreba audio-vizuelnih sredstava. Zahtevi koji se u programu
ticu ucenja odlomaka iz poezije i proze napamet podsticu usvajanje modela govorenja, kao i intonaciju reci i
recenica.

Dramatizacija tekstova vezuje se i za javni nastup, ali i za razgovor 0 knjizevnom delu posto predstavlja vid
njegove interpretacije. Sazivljavanjem sa likovima dela, ucenici mogu ispoljiti ose¢anja koja prepoznaju u
ponasanju junaka i o kojima zakljucuju.

3. Kontekstualizacija nove leksike: neophodno je da ucenici nove re¢i postave u receni¢ni kontekst kako bi se
leksika uvezbavala paralelno sa konstruisanjem recenica. Recenice treba da budu jednostavne da bi se izbegao
veliki broj greSaka koje neminovno nastaju u sloZenijim konstrukcijama. Ukoliko recenica sadrzi previSe
greSaka, postaje nerazumljiva sluSaocu. Kontekstualizacija novih re¢i je bitan elemenat funkcionalne upotrebe
jezika posto navodi ucenika da sastavlja recenice 1 aktivira recnicki fond 1 jezicke modele.

4. Pitanja u vezi s tekstom (u pisanoj formi i usmeno): proces razumevanja teksta ima vise etapa. Tek kada se
nova leksika usvoji 1 primeni u re€enicama moze da se prede na nivo razumevanja teksta. Nivo na kojem je
ucenik razumeo tekst moze da se utvrdi postavljanjem pitanja u vezi s tekstom. Pitanja treba da se zasnivaju
na leksici koju su ranije usvojili uz upotrebu novih rec¢i obradenih u tekstu. Uputno je da pitanja budu kratka
(Sta je u Vesninoj torbi? - tekst Vesna i torba). Korisno je da deo pitanja bude u pisanoj, a deo u govornoj
formi. Znacajno je da se primarno uvezbava govor, a zatim i pisanje.

5. Pitanja povodom teksta (u pisanoj formi i usmeno): ucenici uvezbavaju i1 ostvaruju komunikaciju na
srpskom jeziku zasnovanu na poznatoj leksici, uz tolerisanje greSaka koje ne ometaju razumevanje. Pitanja
treba da budu u skladu s leksi¢kim fondom kojim uéenici raspolazu (na primer: Ko je junak price?; Gde se
odigrava radnja?; Kako izgleda junak pri¢e?; Sta ose¢a devojcica u pesmi?). Ovo je sledeéi nivo u procesu
usvajanja jeziCkih vestina ¢iji je cilj navodenje u¢enika da ostvare komunikaciju na srpskom jeziku. Ovaj cilj
je Cesto veoma tesko posti¢i kod ucenika homogene sredine, ali je neophodno navesti u¢enika da usmeno, a
potom i u pisanoj formi upotrebi odredene reci ili izraze na srpskom jeziku.

6. Razgovor o tekstu: u skladu sa leksikom kojom ucenici raspolazu razgovor se zasniva na prepoznavanju
glavnih likova, aktivnostima koje se vezuju uz njih, na isticanju osobina likova iz teksta. Kao deo procesa
uvodenja ucenika u upotrebu jezika uputno je da se ucenici, prema modelima iz tekstova podsticu da
sastavljaju recenice potrebne u govornim situacijama. Na primer, dramatizacija teksta Vesna i torba - Vesha:
Moja torba je stara. Olovka: Sta radi§, Vesna? Zasto stavlja$ puno stvari u torbu? U torbi nema mesta. Tata:
Vesna, treba da kupim novu torbu. Vesna: Tata, molim te, kupi mi novu torbu. Ucenici se podsticu da
povodom teksta zakljuGuju o idejama prepoznatim u tekstu (Sta tekst kazuje o Vesninim osobinama?).
Prilikom obrade poezije ne insistira se na knjizevnoj teoriji, ve¢ na dozivljaju lirske pesme. Podsticanje
ucenika da razume motive, pesnicke slike i jeziCkostilska izraZajna sredstva dovodi se u vezu sa ilustrovanjem
znacajnih pojedinosti, kao i s uvezbavanjem intonacije stiha i uo¢avanjem rime u pesmi.

7. Komparativni pristup: nastavnik planira ukljucivanje tekstova maternjeg jezika koji se porede sa
predloZenim delima srpske knjizevnosti (ukoliko je to moguce) i sa primerima vezanim za film, pozori$nu
predstavu, razli¢ite audio-vizuelne zapise; u obradu knjizevnog dela ukljuéuje i sadrzaje iz likovne i muzicke
kulture, strip i razliite vrste igara (osmosmerke, rebusi, ukrstene reci, asocijacije...).

Prilikom uoc€avanja bitnih poetskih elemenata u strukturi knjiZzevnoumetnickog teksta, koriste¢i znanje steceno
na Casovima maternjeg jezika, nastavnik se trudi da kod ucenika (u skladu sa njthovim moguénostima) objasni
osnovne oblike pripovedanja (naracija, deskripcija, dijalog); pojam siZea i fabule, funkciju pesnicke slike;
ulogu jezickostilskih sredstava 1 druge osnovne poeticke odlike teksta.

8. Oblikovanje kratkog teksta u pismenoj formi ili usmeno na osnovu adaptiranog knjizevnog teksta: ovaj nivo
upotrebe srpskog jezika u govornoj ili pisanoj formi predstavlja glavni cilj oblasti KnjiZevnost u A programu.
Pokusaj samostalnog sastavljanja kraceg teksta od pet ili Sest recenica (u paru ili u grupi) predstavlja visi nivo
u ostvarivanju komunikativne funkcije jezika. Ucenici razvijaju mehanizam upotrebe jezicke grade i jezi¢kih
modela; spajaju re¢i u reCenice uz postovanje gramatickih struktura, zatim spajaju vise recenica u kraci tekst.
Proces se odnosi i na govoreni i na pisani tekst.



Program B:

Knjizevnoumetnicki tekstovi u nastavi Srpskog kao nematernjeg jezika imaju visestruku funkciju. Citajuéi i
tumace¢i knjizevnoumetnicka dela i izabrane odlomke najznacajnijih dela srpskih pisaca, ucenici ¢e imati
priliku da se upoznaju sa srpskom kulturnom bastinom i tako bolje razumeju sli¢nosti i razlike koje postoje
izmedu kulture naroda kojem pripadaju i kulture naroda ¢iji jezik uce. Tekstovi istovremeno predstavljaju
izvor nove leksike i polaznu osnovu za dalji rad - razgovore, Citanje, interpretaciju, razli¢ite vrste govornih i
pismenih vezbi i druge aktivnosti.

U oblasti nastavnog programa Knjizevnost navedeni tekstovi uskladeni su s uzrasnim karakteristikama i
jezickim moguénostima ucenika. Dati predlog dela nastavnik ¢e prilagodavati potrebama svojih ucenika. Od
predloZenih dela, nastavnik samostalno bira ona koja ¢e obradivati, kao i dela kojima ¢e prosiriti spisak. Za
svaki tekst je predvideno po tri ¢asa.

Za ucenike koji Srpski kao nematernji jezik budu savladivali po programu koji je namenjen onima koji uce i
zive u heterogenim jezickim sredinama ili im je maternji jezik jedan od slovenskih jezika, predloZeni su
autenti¢ni knjizevnoumetnicki tekstovi ili odlomei iz njih. Ipak, postoje znacajne razlike izmedu ucenika koji
razlike je neophodno uzeti u obzir prilikom izbora tekstova za obradu i pri izradi udzbenika. Stoga se
preporucuje autorima udzbenika i nastavnicima da neka od predlozenih dela adaptiraju, skrate 1 prilagode
jezickom znanju 1 mogucnostima ucenika €iji je maternji jezik neslovenski. Nastavnici koji rade s u€enicima
¢1j1 maternji jezik pripada grupi slovenskih jezika, mogu se opredeljivati za autenti¢na dela.

Bavljenje knjizevnoumetnickim tekstom podrazumeva razli¢ite metodicke postupke koji ¢e biti usmereni na
njegovo S§to bolje razumevanje i tumacenje. Rad na tekstu sastoji se iz nekoliko etapa: uvodnog razgovora sa
semantizacijom manje poznatih reci i izraza (ova etapa je posebno vazna za ucenike ¢iji jezik nije slovenski);
prostorne 1 vremenske lokalizacije teksta; izraZajnog Citanja; kratke provere umetni€¢kog doZivljaja 1
razumevanja teksta; razgovora o tekstu 1 njegovog tumacenja (razliitih analitiCko-sintetickih postupaka
kojima Ce se otkrivati estetske vrednosti dela, vazne pojedinosti u njemu 1 mesta s posebnom ekspresivnoscu);
povezivanja dela s li¢nim dozivljajima 1 iskustvima u€enika. Svaka od navedenih etapa zavisi od prirode teksta
kao 1 od predznanja 1 moguénosti ucenika.

Uvodni razgovor 1 semantizacija manje poznatih reci i izraza bi¢e za neke ucenike od izuzetne vaznosti za
razumevanje dela i stoga im je potrebno posvetiti posebnu paznju. O izboru reci za semantizaciju odlucuje
nastavnik uvazavaju¢i predznanja svojih ucenika. Leksiku je najbolje semantizovati tokom uvodnog
razgovora i pre prvog Citanja teksta kako bi se obezbedilo razumevanje sadrzaja teksta nakon prvog Citanja.
ReCi se mogu semantizovati na razli¢ite naCine - vizuelnim nastavnim sredstvima, demonstracijom,
posredstvom sinonima i antonima, razli¢itim opisnim definicijama i, ukoliko je to neophodno, re¢ se moze i
prevesti na maternji jezik ucenika. Nije potrebno da sve reci koje se semantizuju udu u aktivan leksicki fond
ucenika, pojedine mogu ostati u pasivnom fondu. Leksika za koju se proceni da treba da ude u aktivan leksicki
fond uéenika, treba da bude zastupljena tokom razgovora o tekstu i njegove interpretacije, a korisno je osmisliti
1 razlicite leksicke vezbe koje ¢e doprineti ostvarivanju ovog cilja. U¢enike ovog uzrasta treba uvoditi i u
kori§¢enje recnika jer je ono sastavni deo ¢itanja. Vazno je da se sluze i dvojezic¢nim i jednojezi¢nim re¢nicima
1da ovladaju tehnikom pronalazenja reci i znacenja koje re€ ostvaruje u datom kontekstu. Re¢nici predstavljaju
veliku pomo¢ za Citanje i razumevanje tekstova razlicitih Zanrova, narocito su korisni prilikom samostalnog
Citanja.

Mnogi tekstovi, posebno odlomci iz obimnijih knjizevnih dela, zahtevace 1 lokalizaciju kako bi bili pravilno
shvaceni i doZivljeni. Lokalizacija ¢e u nekim slu€ajevima podrazumevati prepri¢avanje sadrzaja koji prethode
odlomku koji se obraduje ili, na primer, davanje podataka o autoru. Nekad ¢e biti neophodno delo smestiti u
prostorne i vremenske okvire 1 protumaciti drustvene, istorijske i druge okolnosti u kojima se radnja odvija.
Citanje teksta je od velike vaznosti za njegovo razumevanje i doZivljavanje. U nastavi knjizevnosti javljaju se
razli¢iti oblici €itanja. Razumevanje, doZivljavanje i tumacenje teksta uslovljeno je kvalitetom ¢itanja. VaZzno
je da prvo interpretativno Citanje teksta obavi nastavnik ili da u¢enici poslusaju kvalitetan zvu¢ni zapis. Ovako
¢e se obezbediti pravilno razumevanje i bolji umetnicki dozivljaj teksta. Mnoga dela zahtevace jedno ili vise
ponovljenih ¢itanja naglas ili u sebi, usmerenih ka odredenom cilju. Potrebno je da ucenici ovladaju tehnikama
glasnog ¢itanja i ¢itanja u sebi. Citanje u sebi moZe biti u funkciji boljeg razumevanja teksta i ono uvek treba
da bude usmereno od strane nastavnika, istrazivacko. Ucenici Ce, €itajuci u sebi, pronalaziti u tekstu razli¢ite
informacije kojima ¢e potkrepljivati i svoje misljenje i stavove, uvezbavace brzo ¢itanje i osposobljavace se
za samostalno ucenje. Cilj €itanja naglas jeste ovladanje tehnikom c¢itanja i savladivanje vaznih ¢inilaca
glasnog ¢itanja (izgovora i intonacije reci i recenice, jacine glasa, pauza). Ovim putem ucenici se postepeno



uvode u izrazajno Citanje. Ono se uvezbava na pazljivo odabranim epskim, lirskim i dramskim tekstovima.
Izrazajno Citanje uvezbava se na prethodno obradenim tekstovima, planski i uz dobru pripremu. Nastavnik
treba da osposobi u¢enike da usklade jacinu glasa, intonaciju, ritam, tempo, pauze s prirodom i sadrzinom
teksta kako bi izrazajno Citanje bilo Sto uspesnije.

Jedan od vaznih oblika rada jeste uCenje napamet i izrazajno kazivanje kratkih odlomaka iz odabranih
knjizevnoumetnickih tekstova u stihu i prozi (lirskih pesama, odlomaka iz proznih i dramskih tekstova).
Ucenike treba postepeno voditi od glasnog ¢itanja ka izrazajnom ¢itanju i kazivanju napamet naucenih
odlomaka.

Tumacenje teksta umnogome ¢e zavisiti od sredine u kojoj se nastava realizuje, predznanja ucenika i njihovog
maternjeg jezika. S u€enicima koji savladuju program za srednji nivo, tumacenje teksta imace vise obelezja
razgovora o vaznim pojedinostima u njemu - dogadajima, likovima, mestu i vremenu odvijanja radnje.
Razgovori o tekstu treba da obezbede pravilno razumevanje dogadaja, uocavanje veza izmedu dogadaja i
likova, tumacenje postupaka glavnih junaka 1 njihovih osobina. Bez obzira na to Sto za ove razgovore nije
nuzno da ucenici znaju stru¢nu terminologiju (osnovni motiv, epitet, opisna lirska pesma), oni se ne smeju
svesti na puko prepriCavanje sadrZaja teksta. Razgovor o tekstu nastavnik treba da vodi tako da omoguci
ucenicima da u njemu ispolje Sto vecu kreativnost, da im postavlja problemske zadatke, navodi ih da
razmiSljaju o uzro¢no-posledicnim vezama u delu, podsti¢e ih da slobodno mastaju i iznose svoje utiske o
umetnickim slikama u delu.

S naprednijim u€enicima nastavnik moze ostvariti kompleksniju analizu 1 interpretaciju dela tokom koje ¢e
ucenici izvoditi slozenije zakljucke o dogadajima i likovima, otkrivati ekspresivna mesta u delu 1 iznositi svoje
utiske o njima sluzeci se osnovnom terminologijom teorije knjizevnosti. U nastavi Srpskog kao nematernjeg
jezika nastavnik treba da se oslanja na knjizevnoteorijska znanja koje su ucenici stekli na svom maternjem
jeziku 1 da ih aktivira kad god je to moguce. Tako, na primer, prilikom obrade knjizevnih dela 1 odlomaka,
treba racunati na to da su ucenici u maternjem jeziku usvojili osnovne knjizevnoteorijske pojmove: tema,
motiv, glavni lik 1 dr. U skladu sa Opstim standardima postignuc¢a za Srpski kao nematernji jezik; poznavanje
terminologije iz teorije knjizevnosti ocekuje se samo od ucenika naprednog nivoa. Oni ¢e, na primerima
izabranih dela i odlomaka iz srpske knjizevnosti, prosirivati saznanja koja su stekli na svom maternjem jeziku
i bogatiti ih novom primerima.

Nakon razgovora o sadrzaju dela 1 njegove interpretacije, potrebno je s ucenicima razgovarati i o licnim
dozivljajima koji su izazvani delom - podsticati ih da dovode u vezu delo sa svojim licnim iskustvima,
dopustiti im da postavljaju pitanja, stvoriti u uc¢ionici uslove u kojima ¢e se razvijati dijalog i diskusija.
Veoma je vazno da ucenici aktivno ucestvuju u svim etapama rada, da iznose svoja osecanja, zapazanja,
misljenja, zakljuCke i da ih obrazlazu. Ucenicke aktivnosti ne smeju biti ograni¢ene samo na rad na ¢asu. U
obradu teksta ucenike treba uvoditi zadavanjem razli¢itih pripremnih zadatka, koje ¢e oni resavati kod kuce.
Nakon obrade teksta vazno je da ucenici steCena znanja funkcionalno primenjuju u daljem radu - prilikom
izrade domacih zadataka, samostalnog ¢itanja i usvajanja znanja iz drugih nastavnih predmeta. Nastavniku i
ucenicima ¢e stecena znanja i veStine biti dragocena za interpretaciju novih knjizevnih dela.

Kad god je to moguce, nastavu knjiZzevnosti potrebno je povezivati s nastavom jezika, uspostavljati
unutarpredmetnu i medupredmetnu korelaciju. Ona ¢e doprineti svestranijem sagledavanju sadrzaja, a u¢enici
¢e steéi kvalitetnija i trajnija znanja.

JEZICKA KULTURA

Realizacija nastavnih sadrZaja Srpskog kao nematernjeg jezika podrazumeva kontinuitet u bogacenju u€enicke
jezicke kulture. To je jedna od primarnih metodickih obaveza nastavnika. Nastavnik treba da proceni
sposobnosti svakog ucenika za odgovarajuci nivo komunikativne kompetencije i u skladu sa tim prilagodi
jezicki materijal. Ovo treba da dovede do funkcionalne upotrebe jezika u nastavi, ali i u svim ostalim Zivotnim
okolnostima, u $koli i van nje, gde je valjano jezicko komuniciranje uslov za potpuno sporazumevanje. Jezicka
komunikacija podrazumeva vladanje receptivnim i produktivnim jezickim vestinama, a to su: sluSanje, Citanje,
pisanje i govorenje. Osnovno obelezje savremenog metodickog pristupa nastavi jezika i jezicke kulture jeste
razvijanje uceniCkih sposobnosti u sve Cetiri aktivnosti uporedo i1 njihovo prilagodavanje kognitivnim
sposobnostima i jezickom okruzenju ucenika. Ishodi u oblasti Jezicka kultura koncipirani su tako da, s jedne
strane, obezbede ostvarivanje minimuma jezickih kompetencija, ali i da, s druge strane, ne ogranice ucenike
koji su u moguénosti da ostvare ve¢i napredak. Zbog specifi¢nosti ove nastave, predvidene ishode (pre svega
kada su u pitanju homogene jezicke sredine) potrebno je ostvarivati kroz jezicke aktivnosti (kompetencije)
koje su, s metodickog aspekta, sli¢nije nastavi stranog nego maternjeg jezika.



Slusanje je prva jezicka aktivnost s kojom se u€enici susre¢u u nastavi Srpskog kao nematernjeg jezika. Ona
omogucava uceniku da upozna melodiju jezika, a zatim i njegov glasovni sistem, intonaciju reci i recenice.
Kona¢ni cilj slusanja treba da bude razumevanje, kao preduslov za verbalnu produkciju, odnosno -
komunikaciju.

Govorenje je najslozenija jeziCka vestina, koja podrazumeva vladanje svim elementima jezika (fonetsko-
fonoloskim, morfoloSkim, sintaksickim i leksi¢kim). Govorenje se najceSce realizuje u dijaloskoj formi, te
prema tome podrazumeva razumevanje (sagovornika). Pored toga, govorenje je vestina koja zahteva odredenu
brzinu i pravovremenu reakciju. Kao produktivna vestina, zajedno sa pisanjem, omoguéava uceniku da se
izrazi na srpskom jeziku, postavi pitanje, interpretira neki sadrzaj i u¢estvuje u komunikaciji sa drugima.
Citanje je jezi¢ka aktivnost koja podrazumeva poznavanije grafijskog sistema jezika (slova), njihove glasovne
realizacije, povezivanje glasova u reci i spajanje re¢i u recenicu, uz postovanje odgovaraju¢ih ritmickih i
prozodijskih pravila. Cilj ¢itanja mora da bude razumevanje procitanog jer samo tako ono predstavlja jezicku
kompetenciju, a ne puku verbalizaciju slovnih karaktera.

Pisanje je produktivna jeziCka veStina koja podrazumeva iskazivanje jezickog sadrzaja pisanim putem,
upotrebom odgovaraju¢ih slovnih karaktera i poStovanjem pravopisnih pravila. Posebnu paznju potrebno je
posvetiti grafemama za koje ne postoje ekvivalenti u maternjim jezicima ucenika. Takode je vaZzno obratiti
paznju na pravila fonetskog pravopisa (pisanje li¢nih imena stranog porekla itd.). Pored toga, srpski jezik ima
dva pisma - ¢irilicu i latinicu, a ucenik, jo§ u prvom ciklusu obrazovanja, treba da usvoji oba. Cilj pisanja je
jezicko izrazavanje pisanim putem, te, prema tome, podrazumeva razumevanje.

Ove Cetiri vestine su kroz ishode dva programa vertikalno povezane tako da jasno opisuju gradaciju postignuca
ucenika u oblasti Jezicka kultura.

Sadrzaji po temama predstavljaju leksic¢ko-semanticki okvir unutar koga se funkcionalno realizuju jezicki
sadrzaji. Tematske jedinice prezentuju realne, svakodnevne okolnosti u kojima se ostvaruje komunikacija. Za
svaku tematsku jedinicu predloZene su tematske grupe koje treba da se popune odgovaraju¢om leksikom, u
okviru preporucenog broja novih reci.

Na primer u drugoj tematskoj jedinici, Porodica 1 ljudi u okruzenju, u sadrzaju A programa predvideno je da
ucenici u prvom razredu ovladaju re¢ima kojima se imenuju c¢lanovi uze porodice i upotrebe ih u
odgovarajuc¢oj komunikativnoj situaciji. U svakom slede¢em razredu ova tematska jedinica se proSiruje novom
leksikom i novim komunikativnim situacijama. Tako u slede¢im razredima ucenici ovladavaju nazivima za
¢lanove Sire porodice, daju osnovne informacije o njima, njihovim fizickim 1 karakternim osobinama,
zanimanjima, medusobnim odnosima itd.

Ovakva horizontalna vrsta gradacije primenjena je u svim tematskim jedinicama.

Izbor leksike je delimi¢no uslovljen sadrzajem iz oblasti Jezik 1 KnjiZevnost, ali zavisi i od procene nastavnika
o potrebnosti odgovarajucih leksema i njihove frekventnosti, radi postizanja informativnosti i prirodnosti u
komunikaciji. Mnoge reci nisu vezane samo za jednu tematsku jedinicu ve¢ se preklapaju 1 povezuju u nove
semanticke nizove, Sto nastavnik treba da podstice dobro osmisljenim govornim i pismenim vezbama.
Tematske jedinice se uglavnom ponavljaju u svim razredima, ali se u svakom slede¢em razredu broj leksema
u okviru tematskih grupa ponavlja i1 proSiruje. Pored selektivnog pristupa leksici, treba voditi rauna i o broju
leksema koje se usvajaju u jednoj nastavnoj jedinici. Na jednom €asu ne bi trebalo uvoditi vise od pet novih
reCi, ¢ije znacCenje ¢e se objasniti 1 provezbati u tipicnim realizacijama unutar recenice (kontekstualizacija
leksike). Najefikasnije bi bilo da za novu re¢ svaki ucenik osmisli (minimalni) kontekst, odnosno recenicu.
Na ovaj nacin nastavnik ima uvid u ucenikovo razumevanje znacenja reci, pored novih sadrzaja podstice
upotrebu i ranije stecenih znanja iz leksike 1 gramatike, a ucenici sticu samopouzdanje jer mogu da izgovore
ili napiSu reCenice na srpskom jeziku.

Pored datih tematskih jedinica, u prva Cetiri razreda osnovne $kole navodi se i netematizovana leksika koja je
potrebna za komunikaciju, nezavisno od teme. U svakodnevnoj komunikaciji veliki znacaj imaju ustaljene
komunikativne forme kojima ucenici postepeno i kontinuirano treba da ovladavaju od prvog razreda osnovne
Skole. One su izdvojene u posebnu oblast jezicke kulture i uskladene su potrebama i uzrastom ucenika. Tako
u prvom razredu ucenici usvajaju modele za pozdravljanje i predstavljanje, zatim se dalje usvajaju modeli za
Cestitanje, zahvaljivanje, iskazivanje zelje, molbe itd. do najsloZenijih modela kao Sto su iskazivanje
psiholoskog stanja i raspoloZenja i davanje saveta.

Funkcionalno i ekonomi¢no povezivanje podoblasti predmeta Srpski kao nematernji jezik (Jezik, Knjizevnost
1 Jezicka kultura) omogucava savladavanje njihovih sadrZaja i ostvarivanje predvidenih ishoda na prirodan 1
spontan nacin, ¢ine¢i da jedni sadrzaji proizlaze iz drugih, dopunjuju se i preklapaju. Na odabranim delovima
knjizevnoumetnickih, neumetnic¢kih i konstruisanih tekstova mogu se razvijati razliite komunikativne



vestine; govornim vezbama se definiSu smernice za izradu pismenih sastava; kreativne aktivnosti u nastavi
doprinose razvoju usmenog i pismenog izrazavanja, Citanje s razumevanjem uti¢e na bogaéenje leksike i
fluentnost govora, itd. Uskladenost ishoda s jezickim kompetencijama omogucava nastavniku ne samo
kumulativno pracéenje napretka svakog ucenika nego i uocavanje problema u razvijanju pojedinih
kompetencija, §to umnogome olakSava proces nastave i uc¢enja jezika.

I1II. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Na pocetku procesa ucenja, odnosno na pocetku Skolske godine, neophodno je sprovesti dijagnosticko
vrednovanje kompetencija u¢enika. Ovo je izuzetno vazan zadatak nastavnika, buduc¢i da postoje velike razlike
u vladanju srpskim jezikom ucenika jednog odeljenja. Dijagnosticko ocenjivanje se moze realizovati pomocu
inicijalnog testiranja koje sluzi da se ustanove vestine, sposobnosti, interesovanja, iskustva, nivoi postignuéa
ili poteskoce pojedina¢nog ucenika ili ¢itavog odeljenja. Inicijalno testiranje osmisljava nastavnik na osnovu
ishoda 1 sadrzaja programa iz prethodnih razreda. Na osnovu toga moguce je efikasno planirati i organizovati
proces ucenja 1 individualizovati pristup ucenju.

Pored standardnog, sumativnog vrednovanja koje joS uvek dominira u naSem sistemu obrazovanja (procenjuje
znanje ucenika na kraju jedne programske celine i sprovodi se standardizovanim mernim instrumentima -
pismenim 1 usmenim proverama znanja, esejima, testovima, S$to za posledicu ima kampanjsko ucenje
orijentisano na ocenu), savremeni pristup nastavi pretpostavlja formativno vrednovanje - procenu znanja
tokom savladavanja nastavnog programa i sticanja odgovarajuce kompetencije. Rezultat ovakvog vrednovanja
daje povratnu informaciju 1 u¢eniku 1 nastavniku o tome koje kompetencije su dobro savladane, a koje ne (npr.
ucenik zadovoljavajuce razume procitani tekst, ali slabo razume govoreni tekst; zadovoljavajuce pise u skladu
s pravilima, ali u govoru ne postuje pravila kongruencije itd.), kao 1 o efikasnosti odgovaraju¢ih metoda koje
je nastavnik primenio za ostvarivanje cilja. Formativno merenje podrazumeva prikupljanje podataka o
ucenickim postignu¢ima, a najéeSce tehnike su: realizacija prakticnih zadataka, posmatranje i belezenje
ucenikovih aktivnosti tokom nastave, neposredna komunikacija izmedu ucenika i nastavnika, registar za
svakog ucenika (mapa napredovanja) itd. Rezultati formativnog vrednovanja na kraju nastavnog ciklusa treba
da budu iskazani i sumativno - broj¢éanom ocenom. Ovakva ocena ima smisla ako su u njoj sadrzana sva
postignuca ucenika, redovno pracena 1 objektivno i profesionalno belezena.

Rad svakog nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja, prac¢enja i vrednovanja. Vazno je da nastavnik
kontinuirano prati i vrednuje, osim postignuca ucenika, i proces nastave i ucenja, kao 1 sebe i1 sopstveni rad.
Sve $to se pokaze dobrim i korisnim nastavnik ¢e koristiti i dalje u svojoj nastavnoj praksi, a sve §to se pokaze
kao nedovoljno efikasnim i efektivnim trebalo bi unaprediti.

Pri vrednovanju ucenic¢kih postignu¢a nastavnik se rukovodi ishodima definisanim za svaki razred vodeci
racuna o individualnom napredovanju ucenika u skladu sa njithovim moguénostima i sposobnostima. Pri
ocenjivanju paznja treba da bude usmerena na nivo razvoja reproduktivnih sposobnosti ucenika, obim
prosirivanja leksickog fonda, nivo smanjivanja razlicitih tipova greSaka.

Treba imati u vidu nivo poznavanja jezika: ucenici homogene sredine sporadi¢no ostvaruju direktan kontakt
s govornicima kojima je srpski maternji jezik, sa srpskim jezikom se srecu samo na ¢asovima srpskog kao
nematernjeg jezika. Rezultat je da ucenici srpski jezik koriste na elementarnom nivou. Jezicke modele usvajaju
sporije, gramatike kategorije koriste uz mnogo gresaka, imaju problema pri sluSanju, odnosno razumevanju
srpskog jezika Cak 1 onda kada su im sve re¢i govornog teksta poznate.



Naziv predmeta STRANI JEZIK

Cilj Cilj ucenja Stranog jezika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju jeste da se ucenik
usvajanjem funkcionalnih znanja o jezickom sistemu i kulturi i razvijanjem
strategija ucenja stranog jezika osposobi za osnovnu usmenu, a od tre¢eg razreda i
pisanu komunikaciju, 1 da stekne pozitivan odnos prema drugim jezicima i
kulturama, kao i prema sopstvenom jeziku i kulturnom nasledu.

Razred Treci
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ISHODI
Po zavrSetku razreda
ucenik Ce biti u stanju da:

KOMUNIKATIVNE
FUNKCIJE

JEZICKE AKTIVNOSTI

(u komunikativnim funkcijama)

- pozdravi i otpozdravi, primenjujuci
jednostavna jezicka sredstva;

- predstavi sebe i drugog;

- razume jednostavna pitanja line
prirode i odgovara na njih;

- razume jednostavna uputstva i
naloge i reaguje na njih;

- saopsti jednostavna uputstva i
naloge;

- razume poziv na zajedni¢ku
aktivnost 1 na prikladan nacin reaguje
na njega,;

- uputi poziv na zajedni¢ku aktivnost;
- razume kratke i jednostavne molbe
i reaguje na njih;

- uputi kratke i jednostavne molbe;

- iskaze 1 prihvati zahvalnost 1
izvinjenje na jednostavan nacin;

POZDRAVLIJANJE

Reagovanje na usmeni i pisani impuls
sagovornika (nastavnika, vrsnjaka, i sli¢no);
usmeno i pisano izrazavanje prikladnih pozdrava.

PREDSTAVLJANJE
SEBE

| DRUGIH;

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIA O

Slusanje jednostavnih tekstova u kojima se neko

SEBI; predstavlja; predstavljanje sebe i drugih osoba,
DAVANJE | prisutnih i odsutnih.
TRAZENJE
OSNOVNIH
INFORMACIJA
O DRUGIMA
RAZUMEVANIE | Slusanje naloga i uputstava i reagovanje na njih;
DAVANJE davanje jednostavnih uputstava (komunikacija u
JEDNOSTAVNIH ucionici - uputstva i nalozi koje razmenjuju
UPUTSTAVA I udesnici u nastavnom procesu, uputstva za igru i
NALOGA sli¢no).
- razume jednostavno iskazane
Cestitke i odgovori na njih;
- uputi jednostavne Cestitke;
; [eZume 1, primenjuiiet ] ednostavna. | pozIV | SluSanje jednostavnih poziva na zajednicku
]ez.lcka. ?r?dSFYa’ nayede Sy REAGOVANJE aktivnost i reagovanje na njih (poziv na rodendan,
najuobicajenije aktivnosti koje se NA POZIV ZA X drusenic. ): oS
odnose na proslave rodendana i UCESCE igru, druzenje...); upuéivanje i o
praznika; U ZAJEDNICKOJ prlhvatan] e/ O-Cy:?l_]al-l_]e poziva na zaJec.l‘r‘ncl.cu
' AKTIVNOSTI aktivnost kori§¢enjem najjednostavnijih izraza.

- prepozna i imenuje bica, predmete i
mesta iz neposrednog okruzenja;

- razume jednostavne opise bica,
predmeta i mesta;




- opiSe bica, predmete i mesta
koriste¢i jednostavna jezicka
sredstva,;

- razume svakodnevne iskaze u vezi
sa neposrednim potrebama, osetima i
ose¢anjima i reaguje na njih;

- izrazi osnovne potrebe, osete i
osecanja jednostavnim jezi¢kim
sredstvima,

- razume jednostavna obavestenja o
polozaju u prostoru i reaguje na njih;
- trazi i pruzi jednostavna
obavestenja o polozaju u prostoru;

- razume 1 saopsti jednostavne iskaze
koji se odnose na hronolosko i
meteorolosko vreme;

- razume jednostavne iskaze kojima
se izrazava pripadanje/nepripadanje,
posedovanje/neposedovanje i reaguje
na njih;

- trazi 1 daje jednostavne iskaze
kojima se izrazava
pripadanje/nepripadanje,
posedovanje/neposedovanie;

- razume jednostavne iskaze za
izrazavanje dopadanja/nedopadanja i
reaguje na njih;

- trazi miSljenje 1 izraZzava
dopadanje/nedopadanje jednostavnim
jezickim sredstvima;

- razume jednostavne tekstove u
kojima se opisuju radnje i
sposobnosti u sada$njosti;

- razmeni informacije koje se odnose
na datu komunikativnu situaciju;

- opiSe radnje i sposobnosti koristeci
jednostavna jezicka sredstva;

- razume i saopsti jednostavne iskaze
koji se odnose na brojeve i koli€ine.

Slusanje jednostavnih iskaza kojima se trazi

ﬁgﬁéEVANJE pomo¢, usluga ili obavestenje; davanje usmenog i
ZAHV Ai_N OSTI | pisanog odgovora na iskazanu molbu koriS¢enjem
1ZVINJENJA najjednostavnijih jezickih sredstava; upucivanje
molbi, iskazivanje zahvalnosti i izvinjenja.

CESTITANJE

IP{}(?)AD?EII\I\III};:N Al Slusanje jednostavnih ustaljenih izraza kojima se
DRUGIH Cestita praznik, rodendan; reagovanje na upucenu
ZNACAINIH Cestitku i upucivanje kratkih prigodnih Cestitki.
DOGADAJA

OPISIVANIJE BICA,
PREDMETA, MESTA
| POJAVA

Slusanje jednostavnih opisa bi¢a, predmeta i
mesta u kojima se pojavljuju informacije o
spoljnom izgledu, pojavnim oblicima,
dimenzijama i ostalim najjednostavnijim
karakteristikama; davanje kratkih opisa bica,
predmeta i mesta; traZzenje i davanje informacija u
vezi sa opisom bica, predmeta i mesta.

ISKAZIVANJE
POTREBA,
OSETA I OSECANJA

Slusanje jednostavnih iskaza u vezi sa potrebama,
osetima, osecanjima; saopStavanje svojih i tudih
potreba, oseta i osecanja i (empati¢no) reagovanje
na njih.




Slusanje tekstova u kojima se na jednostavan

ISKAZIVANJE nacin opisuje polozaj u prostoru; usmeno i pisano

POLOZAJA trazenje 1 davanje informacija o polozaju u

U PROSTORU prostoru kori§¢enjem najjednostavnijih jezi¢kih
sredstava.

Slusanje jednostavnih iskaza u vezi sa
hronoloskim vremenom i meteoroloskim
ISKAZIVANJE prilikama; usmeno i pisano trazenje i davanje
VREMENA informacija o hronolo§kom vremenu i
meteoroloskim prilikama koris¢enjem
najjednostavnijih jezi¢kih sredstava.

Slusanje tekstova s jednostavnim iskazima za

IZRAZAVANJE izrazavanje pripadanja/nepripadanja i
PRIPADANJA/ posedovanja/neposedovanja i reagovanje na njih;
NEPRIPADANJA | usmeno i pisano iskazivanje

POSEDOVANJA pripadanja/nepripadanija i

/NEPOSEDOVANJA posedovanja/neposedovanja koris¢enjem
najjednostavnijih jezickih sredstava.
Slusanje tekstova s jednostavnim iskazima za

IZRAZAVANIJE izrazavanje dopadanja/nedopadanja i reagovanje
DOPADANJA/ na njih; usmeno i pisano iskazivanje
NEDOPADANJA slaganja/neslaganja, dopadanja/nedopadanja

koris¢enjem najjednostavnijih jezickih sredstava.
Slusanje jednostavnih iskaza koji govore o

OPISIVANJE radnjama i sposobnostima u sada$njosti;
DOGADAJA opisivanje radnji i sposobnosti u sadasnjosti,
I SPOSOBNOSTI U postavljanje pitanja i odgovaranje na njih, usmeno
SADASNJOSTI i pisano, kori§¢enjem najjednostavnijih jezi¢kih
sredstava.
Slusanje jednostavnih iskaza koji govore o broju 1
IZRAZAVANIJE koli¢ini ne¢ega; saopstavanje broja i koli¢ine,
BROJA postavljanje pitanja i odgovaranje na njih, usmeno
I KOLICINE i pisano, kori¢enjem najjednostavnijih jezi¢kih
sredstava.

Kljué¢ni pojmovi sadrzaja: komunikativni pristup, funkcionalna upotreba jezika, interkulturnost.

TEMATSKE OBLASTI U NASTAVI STRANIH JEZIKA ZA OSNOVNU SKOLU
Napomena: Tematske oblasti se prozimaju 1 iste su u sva Cetiri razreda prvog ciklusa osnovnog obrazovanja i
vaspitanja - u svakom narednom razredu obnavlja se, a zatim pros$iruje fond lingvisti¢kih znanja, navika i
umenja i ekstralingvistickih predstava vezanih za konkretnu temu. Nastavnici obraduju teme u skladu sa
interesovanjima ucenika, njihovim potrebama 1 savremenim tokovima u nastavi stranih jezika, tako da svaka
tema predstavlja odredeni situacijski kompleks.

1) Lic¢ni identitet

2) Porodica i uze drustveno okruZenje (prijatelji, komsije, nastavnici itd.)

3) Geografske osobenosti

4) Srbija - moja domovina

5) Stanovanje - forme, navike

6) Zivi svet - priroda, ljubimci, oéuvanje Zivotne sredine

7) Vremensko iskustvo i doZivljaj vremena (proslost - sadasnjost - budu¢nost)
8) Skola i $kolski Zivot

9) Mladi - zivot dece i omladine

10) Zdravlje i higijena

11) Emocije (ljubav prema porodici, drugovima)

12) Prevozna sredstva

13) Vremenske prilike

14) Umetnost za decu (narocito moderna knjizevnost za decu; prigodne tradicionalne i moderne pesme)
15) Obicaji i tradicija, folklor, proslave (rodendani, praznici)

16) Slobodno vreme - zabava, razonoda, hobiji



17) Ishrana i gastronomske navike

18) Putovanja
19) Moda i obla¢enje
20) Sport

21) Verbalna i neverbalna komunikacija, konvencije ponaSanja i ophodenja

JEZICKI SADRZAJI
ENGLESKI JEZIK

Komunikativna funkcija

Jezicki sadrzaji

POZDRAVLJANJE

Hi/Hello, how are you today? I’m fine, thank you, and you? I’'m very well,
thanks./Not great.

Good morning/afternoon/evening/night.

Goodbye./Bye. See you later/tomorrow/on Monday.

Have a nice day/weekend/holiday! Thanks, same to you!

Li¢ne zamenice - I, you ...

Glagol to be - the Present Simple Tense

Imperativ

(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.

PREDSTAVLJANJE SEBE |
DRUGIH;

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANIJE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA O
DRUGIMA

Hi, I’'m Andrija. Hello, I’'m Alex. How old are you? I’m (nine). I’m in Year 3.
Where are you from? I’'m from Serbia. How do you spell your name? It’s A-N-
D-R-1-J-A. Have you got any brothers or sisters? Yes, | have/I’ve got one sister.
No, I'm an only child. How many aunts/uncles have you got? This is my
cousin/sister Vanja. Nice to meet you. Nice to meet you, too. What’s
your/his/her/their address? It’s 12, Zvezdarskih jelki Street, Belgrade. What’s
your/his/her/their phone number? It’s oh/zero-six-four-double five/five-five...
I’m 10 today. How old is your mum/dad? She/He’s 32. Where are your parents
today?Are they at work? No, they’re at home. Are your friends at school now?
Yes, they are. This is my friend Ana. She’s/She is in my class. That’s Tea’s dog.
Its name is Spot. This is our teacher, Mr/Miss/Mrs Jones. That is Mr Turner.
He’s/He is a policeman. Who are those children? They’re our neighbours. What
are their names? Pavle and Milica. Who’s the boy in the picture? It’s my
Brazilian pen pal, Bruno. Tell me about your family/country. Write soon!

Li¢ne zamenice - I, you...

Prisvojni pridevi - my, your...

Pokazne zamenice - this/that, these/those

Have got/Have za izrazavanje posedovanja

Pitanja sa Who/What/Where/How (old/many)

Predlozi za izraZzavanje mesta - from, in...

Saksonski genitiv sa imenicama u jednini

Upotreba clanova prilikom prvog spominjanja nekog pojma i sa pojmovima koji
su odredeni kontekstom

Imperativ

Osnovni brojevi (0-100)

Alfabet

(Inter)kulturni sadrZaji: ustaljena pravila uctivosti; konvencije u pisanju licnih
zamenica; konvencije u saopsStavanju telefonskih brojeva i adresa; upotreba
titula uz prezimena (Mr, Mrs, Miss); razlike izmedu srpske azbuke i engleskog
alfabeta; konvencije u pisanju razglednica i pisama.

RAZUMEVANJE | DAVANJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA

I NALOGA

Listen, point and repeat. Listen again. Match the words with the things/people in
the picture. Order the lines. Ask and answer questions about the photo on page
38. Spell your name. Ask your friend to spell his/her name. Write/Circle the
letters/numbers. Write/Say true or false. Complete the sentences/dialogue.
Complete the table with ticks and crosses. Read the story. Read and check.
Think of a place/person. Come and help! Wait and see! Watch out! Hurry up!
Close/Open the door/a window, please! Smile! It’s my/your/Oliver’s turn!
Imperativ

Prisvojni pridevi - my, your...

Alfabet




Brojevi 0-100
(Inter)kulturni sadrzaji:
Postovanje osnovnih normi uctivosti.

POZIV | REAGOVANIJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

Can we meet on Saturday and play football? I’'m sorry, I’ve got a music class on
Saturday, but we can meet on Sunday. Really? Sunday is ok for me too! Great!
See you at the park!

It's hot today. Let’s go to the beach! Sorry, but I can’t swim!

I’m very tired. Let’s go home!

Come and meet my friends!

Listen to the music!

Modalni glagol can za izrazavanje predloga i sposobosti Imperativ
(Inter)kulturni sadrzaji: prikladno pozivanje i prihvatanje/odbijanje poziva;
proslava rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,

Can you spell that again, please?/Can you write it on the board, please?
Can/May | read the story? Of course you can.

Can/May | sit here, please? No, it’s Nina’s seat.

Can/May | borrow your dictionary? Yes, here you are. Thank you/Thanks.
You’re welcome.

ZAHVALNOSTI | Thanks for your help.
IZVINJENJA . Lo .
Modalni glagoli za izrazavanje molbe - can/may
Saksonski genitiv sa imenicama u jednini
(Inter)kulturni sadrzaji:
Pravila u¢tive komunikacije.
Welcome to my birthday party! Happy birthday to you! Thanks! How many
candles are there on your birthday cake? Happy New Year!/Merry
Christmas!/Happy Valentine's Day!/Happy Easter! Thanks, same to you! Let's
have a party. Let's celebrate! What do you do on New Year’s Day? We open our
CESTITANIE PRAZNIKA, | B ren dres up for Halloween. Look ot he fireworc!
RODENDANA I DRUGIH Imperativ ' ' '
ZNACAINIH DOGADAJA The Present Simple Tense za opisivanje uobicajenih radnji (samo kao opcija,
receptivno)
Pitanja sa What/How many
(Inter)kulturni sadrzaji:
Najznacajniji praznici i dogadaji i nacini obelezavanja/proslave.
Who's this? It’s Johnny Depp, my favourite actor. He's American. That’s a photo
of my family. Look, they’re all smiling. How many teeth has your baby brother
got? What colour are his eyes? I’ve/l have got two hands. She’s/She has got
black hair. He’s/He has got big ears. She’s/She is tall and slim. My dad’s new
car is fast and cool. What are these? They’re my new felt tip pens. Belgrade is
the capital of Serbia. Our city is old, but very nice. There are a lot of beautiful
mountains and lakes in my country. What's the capital of England? London
buses are red, but its taxis are black. Where are you in this photo? I’'m in
Sydney, it’s a big city in Australia. There are a lot of strange animals and funny
OPISIVANJE BICA, tc)al Ir:gjbli have got, to be za davanje opisa
PREDMETA, MESTA | S .
POJAVA Pokazne zamenice - this/that, these/those

Egzistencijalno There is/are...

Pitanja sa Who/What/Where/How many...

Pravilna mnoZina imenica: pen - pens, bus - buses, city - cities...

Nepravilna mnozina osnovnih imenica: tooth - teeth...

Upotreba ¢lanova prilikom prvog spominjanja nekog pojma i sa pojmovima koji
su odredeni kontekstom.

(Inter)kulturni sadrzaji:

Poznate licnosti iz oblasti sporta, glume, muzike...; prestonice zemalja
engleskog govornog podrucja; prepoznatljiva obelezja zemalja engleskog
govornog podrucja.

ISKAZIVANJE POTREBA,
OSETA 1 OSECANJA

She’s tired/bored. She wants to go home. Is he hungry/thirsty? Does he want a
sandwich/a glass of orange juice? They’re not cold, they’re hot! Are you OK? Is
he happy? No, he’s sad. His dog is lost.




The Present Simple Tense (be, want)
(Inter)kulturni sadrzaji:
Pravila uctive komunikacije.

ISKAZIVANJE POLOZAJA U
PROSTORU

They’re at the cinema/museum. Where’s your brother? He’s in bed. Where’s my
English dictionary? It’s here on my desk. Where are my trainers? They are over
there, under the bed. Where’s the Statue of Liberty? It’s in New York. The
London Eye is next to the River Thames.

Prilozi i predlozi za izraZavanje polozaja i prostornih odnosa: here, there, in, on,
at, next to, under...

Pitanja sa Where

Upotreba i izostavljanje odredenog ¢lana u izrazima at the
park/beach/cinema/museum, at home/school/work, in bed...

(Inter)kulturni sadrzaji: prepoznatljiva obelezja zemalja engleskog govornog
podrudja.

ISKAZIVANJE VREMENA

What time is it? It’s twelve (0’clock). It’s a quarter to/past twelve. It’s half past
twelve. What day is it today? It’s Wednesday. It’s a nice, sunny day. Is it
snowy? No, but it’s rainy and windy today. I’ve got a basketball game at a
quarter to four/on Saturday.

Pitanja sa What/When

Predlozi za izraZavanje vremena: at, on, to, past...

(Inter)kulturni sadrzaji: radna nedelja i vikend.

It’s Alex’s guitar. Is that Anna’s bag? These are not their jackets. Sophie’s mum
and dad have got/have a big house. My friend hasn’t got/doesn’t have any

IIDZRITS,iSXNA}I\K/E g:ci):hers or g(iisters. Have you got/Do you have a bike?
NEPRIPADANIJA | vojni pridevi my, your...
Pokazne zamenice - this/that, these/those
POSEDOVANJA/ Have cot/Ha L - privadania/ d .
NEPOSEDOVANJA got/Have za izraZavanje pripadanja/posedovanja
Saksonski genitiv sa imenicama u jednini
(Inter)kulturni sadrzaji: porodica, prijatelji, odnos prema svojoj i tudoj imovini.
Does he like music? Yes, he loves it./No, he doesn’t. Who’s your favourite
[ZRAZAVANIE I:f)nnrqlis Iilayer? What’: yct)urt_falvourite hobby? It's an amazing poster! Those
DOPADANJA/ puter games are fantastic! _
NEDOPADANJA T_he P_resent Simple Tense glagola be/like/love
Pitanja sa Who/What
(Inter)kulturni sadrzaji: interesovanja, hobiji
My brother can play football, but he can’t act. How many languages can your
dad speak? Can you play the guitar? I can’t ride a bike.
We are late for our school bus.
Look! She’s/She is wearing a dress. Is he wearing jeans? Yes, he is. No, he isn’t.
OPISIVANIJE DOGADAJA I What are you doing? I’m/l am eating a biscuit. What are they doing? They are
SPOSOBNOSTI U not/aren’t playing, they’re watching TV.
SADASNJOSTI Modalni glagol can za izrazavanje sposobnosti
The Present Continuous Tense za izrazavanje trenutnih radnji
Pitanja sa What/Where/When/How many...
(Inter)kulturni sadrzaji: porodi¢ni zivot; zivot u Skoli - nastavne i vannastavne
aktivnosti.
How many children are there in your class? There are 11 boys and 14 girls.
How many classes have we got today? We’ve got four classes.
Her granny is 65.
Pravilna mnozina imenica: boy-boys, girl-girls, class-classes...
IZRAZAVANIJE BROJA 1 Nepravilna mnozina osnovnih imenica: child-children...
KOLICINE Pitanja sa How much/many

Osnovni brojevi 0-100

(Inter)kulturni sadrzaji:

Konvencije u pisanju dvocifrenih brojeva. Nov¢ane valute u zemljama
engleskog govornog podrucja i njihove oznake.




ITALIJANSKI JEZIK

Komunikativna funkcija

Jezicki sadrzaji

POZDRAVLJANJE

Ciao! Buongiorno! Buonasera! Arrivederci!

Come stai? Come va? Come sta?Bene, grazie, e tu?

Salve!

Piacere. A domani! A presto! Buona notte!

A lunedi! A mercoledi!

(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.

PREDSTAVLJANJE SEBE |
DRUGIH;

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANJE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA
O DRUGIMA

Come ti chiami? Mi chiamo Bojana. Di dove sei? Sono di Kragujevac.

Bojana, questo € il mio amico. Si chiama Davide.

Questa & la mia maestra. Si chiama Milena. Questa é la signora Corona. Questo
e il signor Bruni. Piacere.

Quanti anni hai? Ho 9 anni.

Chi c'é nella foto? Questa é la mia famiglia.

Questo € mio padre. Lui ha 45 anni.

Questa € mia nonna. Si chiama Jelena.

Li¢ne zamenice u funkciji subjekta.

Prisvojni pridevi (il mio/la mia, il tuo/la tua; i miei/le mie, i tuoi/le tue)
Pokazne zamenice (questo/a)

Upitne reéi (come, quanto, chi, di dove )

Prezent glagola essere, avere i najfrekventnijih glagola.

Glalogi chiamarsi, stare, avere, essere.

Osnovni brojevi (1-100)

Alfabet

(Inter)kulturni sadrzaji: Prepoznavanje najosnovnijih sli¢nosti i razlika u na¢inu
upoznavanja i predstavljanja u Italiji i naSoj zemlji. Konvencije u saopStavanju
telefonskih brojeva i adresa.

RAZUMEVANJE | DAVANJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA | NALOGA

Chi ¢ assente? Chi non ¢’¢ oggi? Tutto chiaro? Ragazzi, silenzio per favore!

Non capisco. Puo ripetere, per favore. Ho finito!

Vieni alla lavagna. Ascoltate! Rispondete! Guardate! Cercate! Disegnate!
Ripetete! Lavate le mani! Colorate! Alzatevi! Sedetevi! Avete
finito?Attenzione! Cantiamo insieme! Prendete/aprite i vostri libri!

Dammi il tuo quaderno!

Ottimo. Giusto. Silenzio per favore!

Zapovedni nacin frekventnih glagola za drugo lice jednine i mnozine -receptivno
(Inter)kulturni sadrZaji: PoStovanje osnovnih normi uctivosti.

POZIV | REAGOVANJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

Giochiamo a calcio! Dai, andiamo fuori! Facciamo questo insieme!
Va bene! Va benissimo!

Vuoi venire alla mia festa di compleanno?

Grazie. Va bene. Mi dispiace, non posso.

Glagol volere + infinitiv

Glagol potere - receptivno

Zapovedni nacin frekventnih glagola

Pitanje intonacijom

Negacija

(Inter)kulturni sadrzaji: Prikladno prihvatanje i odbijanje poziva, proslava
rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,
ZAHVALNOSTI |
IZVINJENJA

Permesso? Posso entrare?

Prego. Avanti!

Scusi, posso andare in bagno?

Posso uscire?

Va bene. Grazie.

Scusi, puo ripetere per favore?

Vorrei un po' di acqua.

Mi presti la gomma? - Si, certo.

Grazie. - Prego.

Modalni glagol za izrazavanje molbe (potere)
Kondicional uctivosti: prvo lice jednine (vorrei)
(Inter)kulturni sadrzaji:




Pravila uctive komunikacije.

Buon compleanno!
Buon Anno! Buon Natale! Auguri! Tanti auguri! Buona Pasqua!

CESTITANJE RODENDANA, | Forza!
PRAZNIKA | DRUGIH Bravo/a/i/e! Molto bene!
ZNACAINIH DOGADAJA Grazie.
(Inter)kulturni sadrzaji:
Najznacajniji praznici i na¢in obeleZavanja/proslave i Cestitanja. Igra i sport.
Questa & la mia amica Ivana. E alta. Ha i capelli castani. Ha gli occhi azzurri.
Il mio gatto si chiama Marta. E piccolo e nero.
Com'é la tua camera? La mia camera € piccola. Ci sono un letto e una scrivania.
C'e una finestra grande.
Di che colore é/sono?
OPISIVANIJE BICA, C'e un albero alto. Ci sono tre mele rosse. Ci sono due sedie e un tavolo.
PREDMETA, MESTA | Roma & una citta anica. C'é molto traffico.
POJAVA Prisvojni pridevi (mio/mia, tuo/tua; i miei/le mie; i tuoi, le tue)

MnozZina imenica.

Najfrekventniji opisni pridevi.

Konstrukcija: recca ci i glagol essere: ¢’é/ci sono
(Inter)kulturni sadrzaji:

Poznate li¢nosti iz oblasti sporta, glume, muzike i sl.

ISKAZIVANJE POTREBA,
OSETA | OSECANJA

Ho fame. Ho sete.

Vorrei un succo di frutta/un bicchiere d'acqua.
Vuoi un panino?No, grazie. Non ho fame. Si, grazie.
Ho freddo/caldo. Sono stanco/a.

Sono malato/a. Ho mal di testa. Ho mal di dente.
Buon appetito!

Kondicional uctivosti (vorrei)

Negacija (no/non)

Prezent glagola avere

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila uc¢tive komunikacije.

ISKAZIVANJE POLOZAJA U
PROSTORU

Dov’é la mamma? - E al lavoro.

Dov’¢ Laura? E a casa? - No, & al parco.

C’¢ una borsa sul tavolo.

Dov’¢ il gatto? - E sotto la sedia.

Lo zaino ¢ vicino al banco.

La macchina ¢ dietro 1’albero.

Dov’é il museo? - Non é lontano, é dietro questo palazzo.
Sono a casa. Sono a scuola.

Neodredeni i odreden ¢lan (un/una; il/la)

Predlozi (su, in, sotto, sopra, dietro, accanto, vicino, lontano)
Upitne reci (dove)

¢’¢, ¢1 sono

(Inter)kulturni sadrzaji: Kultura stanovanja. Prepoznatljiva obelezja italijanskih
gradova i sela.

ISKAZIVANJE VREMENA

Che ora &? Che ore sono? - Sono le cinque e dieci. E l'una.
Che giorno é? - Oggi é giovedi, il 25 ottobre.

Che tempo fa? - Fa bel tempo. C'é sole. Piove. Nevica.
Sati. Dani u nedelji. Meseci u godini.

(Inter)kulturni sadrZaji: Radna nedelja i vikend.

I[ZRAZAVANIJE
PRIPADANJA/
NEPRIPADANJA |
POSEDOVANJA/
NEPOSEDOVANJA

Questa € la mia matita. Questo non € il mio zaino.

Di chi é questo libro?

E tua questa bicicletta? Si, & mia. No, non & mia. E di Serena.

Queste sono le mie penne. Questi sono i miei libri.

Ho una sorella. Si chiama Paola. Ha 6 anni. Mio padre si chiama Marco. Mia
madre si chiama Laura.

Hai una matita? - Si, c'é I'no. No, non ce I'ho.

Pokazni pridev i zamenica: questo/a/i/e

Prisvojni pridevi (mio/a; tuo/a; mie/miei; tue/tuoi)




Prezent glagola avere

Pitanja di chi é/di chi sono

(Inter)kulturni sadrzaji: Porodica, prijatelji, kuéni ljubimci, igracke; odnos
prema svojoj i tudoj imovini.

I[ZRAZAVANIE
DOPADANJA/
NEDOPADANJA

Ti piace il gelato?Ti piace la pizza?

Si, mi piace. E molto buono/a. No, non mi piace.
Mi piacciono questi quaderni.

Cosa vi piace fare? - Ci piace disegnare/cantare.
Ci piacciono questi dolci.

Va bene. Sono d'accordo. Non sono d'accordo.
Imenice (jednina i mnozina)

Odredeni ¢lan (il, la, 1").

Prezent frekventnih glagola.

Glagol piacere.

Konstrukcija sa infinitivom (Mi piace nuotare).
Dativne zamenice mi, ti, ci vi.

(Inter)kulturni sadrzaji: Hrana i pice.

OPISIVANJE DOGADAIJA 1
SPOSOBNOSTI U
SADASNJOSTI

Ascolto la musica. Leggo un libro d’avventura.

Gioco a pallavolo.

Mia madre lavora in negozio.

Parli italiano? - Si, un po’.

Che lingue parli? - Inglese e italiano.

Prezent najfrekventnijih glagola.

(Inter)kulturni sadrzaji: Porodi¢ni Zivot; Skolske i vanskolske aktivnosti.

IZRAZAVANJE BROJA I
KOLICINE

Quianti libri ci sono sul banco? - Ci sono 12 libri.
Ci sono 15 bambini nel disegno.

Osnovni brojevi do 100.

Recca ci i glagol essere: c'é, ci sono
(Inter)kulturni sadrzaji: Skolsko okruzenje.

NEMACKI JEZIK

Komunikativna funkcija

Jezicki sadrzaji

Hallo! Griif dich! Guten Morgen! Guten Tag! Guten Abend! Wie geht’s? Super.
Gut, danke. Es geht. Schlecht. Auf Wiedesehen. Gute Nacht. Tschis. Bis bald.

POZDRAVLJANJE Upitne zamenice i prilozi.
(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.
Ich heiRe Martin. Mein Name ist Martin Kaiser. Wie heiflt du? Wie ist dein
Name? Wie ist dein Vor-/Familienname? Hast du Geschwister? Ja, einen
Buder/eine Schwester. Mein Bruder/meine Schwester heif3t ............ Wer ist
IE)F\I;%DGSIL';A‘VLJANJE SEBE das? Das ist Anna, die Schwester von Peter. Sie ist 10 Jahre alt. I|hr Bruder ist

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANIE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA
O DRUGIMA

12. Sie wohnen in Berlin. Ich finde sie nett.

Li¢ne zamenice: nominativ, akuzativ;

Prisvojne zamenice: mein, dein, lhr, sein, ihr (nominativ, akuzativ);
Neodredenoli¢ne re¢enice

Osnovni brojevi 1-100.

(Inter)kulturni sadrZaji: Prepoznavanje najuocljivijih sli¢nosti i razlika u nac¢inu
upoznavanja, predstavljanja, razmene licnih podataka kod nas i u zemljama
nemackog govornog podrucja

RAZUMEVANJE | DAVANJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA | NALOGA

Hor zu! Hort aufmerksam zu! Ruhe, bitte! Mach das Lehrbuch auf! Macht das
Heft zu! Komm! Du sollst deinem Freund helfen. Seid ruhig! Ruf mich spater
an!

Zapovedni nacin frekventnih glagola , drugo lice jednine i mnozine
(Inter)kulturni sadrzaji:

Postovanje osnovnih normi uctivosti;

POZIV | REAGOVANIJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

Mochtest du morgen mit mir ins Kino gehen? Der Film beginnt um 18 Uhr.
Du solltest mehr Obst und Gemiise essen. Sport ist auch wichtig. Ich gehe
morgen einkaufen. Kommst du mit? - Ja, gerne./Einverstanden./Abgemacht.




Leider kann ich nicht. Ich muss meiner Mutter helfen./Kommst du nicht mit? -
Doch, das habe ich dir schon gesagt.

Upitne reCenice.

Oblik sollte za davanje saveta i preporuka.

Prezent.

(Inter)kulturni sadrzaji: prikladno pozivanje i prihvatanje/odbijanje poziva;
proslava rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,
ZAHVALNOSTI |
IZVINJENJA

Guten Tag, kann ich Thnen helfen? - Ja, ich suche ein T-Shirt in Grolze
XL./Enschuldigung, wann fahrt der Bus nach Hamburg ab?Um 23.45 . - Danke
schén und noch eine Information bitte, wie komme ich zum Kino? - Gehe etwa
50 Meter geradeaus und dann nach rechts. Frau Weiz ist krank. Kannst du sie
besuchen? Tut mir leid, heute habe ich keine Zeit.

Upitne recenice.

Prilozi za mesto.

Predlozi za pravac.

Osnovni brojevi

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila u¢tive komunikacije.

OPISIVANJE I CESTITANIJE
PRAZNIKA, RODENDANA I

Alles Gute zum Geburtstag. Herzlichen Glickwunsch! Frohe
Weihnachten/Ostern! Zu Weihnachten schmiicken wir den Tannenbaum. Zu
Ostern bemalt meine Oma viele Eier.

DRUGIH ZNACAJNIH Sadasnje vreme frekventnih glagola.
DOGADAJA (Inter)kulturni sadrzaji:
Najznacajniji praznici i dogadaji. Decje pesme i pri¢e odgovarajuceg sadrzaja.
Wer ist das? Das ist meine neue Freundin Katrin.Sie ist hiibsch. Ihre Haare sind
blond und ihre Augen blau. Wir wohnen in Ulm. Ulm ist keine Grossstadtstadt?
OPISIVANIE BICA, :jQiPnaebgaeaneen:égtizg.ril}/cléiine Katze ist schwarz und weiss. Sie trinkt keine Milch.
PREDMETA, MESTA | Pridevi kao predikatska dopuna glagolu sein
POJAVA

Prisvojni determinativi u nominativu i akuzativu
(Inter)kulturni sadrzaji:
Poznate li¢nosti iz oblasti sporta, glume, muzike...;

ISKAZIVANJE POTREBA,
OSETA I OSECANJA

Mir ist es kalt/warm. Ich friere. Ich habe Hunger. Ich mdchte eine Pizza essen.
Wie flihlst du dich? Was fehlt dir? Ich habe Zahnschmerzen. Mdéchtest du ein
Aspirin? Ja, danke. Ich bin froh/gliicklich/(un)zufrieden, traurig, bose denn ...
Bezli¢ne recenice.

Glagol moéchten u sadasnjem vremenu.

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila uctive komunikacije.

ISKAZIVANIJE POLpZAJA U
PROSTORU/OKRUZENJU

Wo ist mein Rucksack? Unter dem Tisch. Auf dem Stuhl. Wo steht das Auto?
Auf der StraRe, vor dem Haus, in der Garage. Wie komme ich zum
Einkaufszentrum? Wo befindet sich der Park?Du gehst 50 Meter geradeaus und
dann nach rechts. Gehen Sie nach oben/unten/vorne.

Predlosko-padezne konstrukcije za izrazavanje prostornih odnose..)

Sadasnje vreme frekventnih glagola.

Upotreba glagola stosts i lezats.

Upitni prilozi za mesto i pravac: wo? wohin?

Prilozi za mesto i pravac: hier, dort, da, link, rechts, geradeaus, oben, unten.
(Inter)kulturni sadrzaji: Kultura stanovanja: selo, grad.

ISKAZIVANJE VREMENA

Wie spét ist es? Es ist halb funf. Es ist Viertel nach zwei. Es ist kalt/warm. Es
regner/scheint/schneit. Wie ist das Wetter heute in Deutschland/Serbien?
Sada$nje vreme frekventnih glagola.

Bezli¢ne recenice.

Osnovni brojevi 1-24.

(Inter)kulturni sadrzaji: klima, vremenske prilike.

[ZRAZAVANIJE
PRIPADANJA/
NEPRIPADANJA |
POSEDOVANJA/
NEPOSEDOVANJA

Meine Cousine lebt in der Schweiz. Wir haben viele Poster in unserem
Klassenzimmer. Susis Hund ist ein Rottweiler. Wem gehdért das Fahrrad? Das ist
Marias Fahrrad. Ist das der Onkel von Corrina? Ja, das ist ihr Onkel aus
Stuttgart. Ich habe ein Auto. Mein Auto ist ein Golf.

Prisvojni determinativi u nominativu, dativu i akuzativu, saksonski genitiv.




Konstrukcije za izrazavanje pripadanja (ein Freund von mir).

Glagol gehoren

(Inter)kulturni sadrzaji: Porodica, prijatelji, ku¢ni ljubimci, igracke, odnos prema
svojoj i tudoj imovini.

Was ist dein Hobby? Was machst du in deiner Freizeit am liebsten? Was trinkst
du lieber, Apfelsaft oder Orangensaft? Orangensaft trinke ich am liebsten. Wie

IZRAZAVANIJE geféllt dir meine Gitarre? Super. Ich finde das Buch sehr interressant. Bald
DOPADANJA/ fahren wir ans Meer. Super ich liebe das Meer und Schwimmen. Magst du
NEDOPADANJA Komparacija prideva gern, viel.

Deklinacija imenica (nominativ, dativ i akuzativ)

(Inter)kulturni sadrzaji: interesovanja, hobiji, hrana, pice.

Toni tainiert FuRball.Er hat Traininge jeden Tag von 8 bis 11 Uhr. Spielst du

Klavier?Ja, ich kann gut Klavier spielen und du? Was machst du? Ich mache

OPISIVANJE DOGADAJAT meine Hausaufgabe ugnd sein VateliJ hilft ihm dabei.

SPOSOBNOSTI U .. ;

SADASNJOSTI Sadasnje vreme frekv'e':ntmh g%agglq. ‘ . _
(Inter)kulturni sadrzaji: porodi¢ni zivot; zivot u Skoli - nastavne i vannastavne
aktivnosti.
Wieviele Schiiler sind in deiner Klasse? Es gibt 12 Schilerinnen und 15 Schiiler.
Diese Jacke kostet jetzt 45 Euro. Er wohnt im dritten Stock. Sein Vater hat 3
Schwestern.
Osnovni brojevi preko 1000.

IZRAZAVANJE KOLICINE, | Redni brojevi do 100.

BROJEVA | CENA

Citanje godina do 2000 i posle.

Upotreba ¢lana.

(Inter)kulturni sadrzaji: drustveno okruzenje.
Osnovni brojevi do 100.

(Inter)kulturni sadrzaji:

drustveno okruzenje

RUSKI JEZIK

Komunikativna funkcija

Jezicki sadrzaji

POZDRAVLJANJE

3npasctByii/Te! [Ipuser! Jlobpoe yrpo! JoOpsiit aens! JoOpsbrit Beuep!
CKOJIBKO JIET, CKOJIBKO 3UM!

Ho6po mokamoBaTs!

Kaxk mema? HopmanbsHo!

o 3aTpa! o ckopoii Bctpeun! o ceumanus! IToka! CriokoiiHo# HOUM!
Cuactnugo!

Upitne zamenice i prilozi: Kak, CKOJBKO.

(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.

PREDSTAVLJANJE SEBE |
DRUGIH,;

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANIJE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA
O DRUGIMA

Mesns 3oByT bopuc. S - Mama. Kak Te6si/ero/e€ 3oByr? Kak tBost hammmms?

Y menst 6pat/cectpa. Kak 30ByT TBOero Opara? Kak 30ByT TBOIO Mamy?

Kt0 310?910 Mama, a ato Harama. 3to Mapus IlerpoBHa. OHa Mo
yuutensHuna. 91o Mol apyr. Ero 308yt JKens. XKens - ato Jlena, most nogpyra.
Ckonbko Tebe/emy/eit ner? Mue neBsTh netr. Emy naBa roga. CKOIBKO JIeT TBOEH
0a0ymike? Eif cOpOK IEBATH JIET.

Li¢ne zamenice (nominativ, genitiv i dativ).

Prisvojne zamenice: Moii, TBOW (HOMUHATHB, TEHUTHUB U JATHB).

Bezlicne recenice s glagolom 30ByT.

Pokazni prilog: 3to.

Upitne zamenice i prilozi.

Osnovni brojevi 1-100.

Upotreba oblika imenica rox, roaa, iet s brojevima (oauH rofi, 1Ba roja, AaTh
ner)

(Inter)kulturni sadrzaji: Prepoznavanje najuocljivijih sli¢nosti i razlika u nac¢inu
upoznavanja, predstavljanja, razmene licnih podataka kod nas i u Rusiji. Ruska
licna imena, imena po ocu, nadimci.




RAZUMEVANJE | DAVANIJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA | NALOGA

Cnymait! Cnymaiite BHUMATENbHO!

He pasrosapusaiite! Tuxo! Cmotpu/te! [Tocmotpu/Te!

Ortkpoti/Te, 3akpoii/Te y4eOHUK/U, IBEPH, TETPalb, OKHO, yueOHuk! Cxaxu/Te!
He cmeiics/cmeiitecs!

3axomu! Beranb/Te! Canuce! OTBerh/Te Ha Borpockt! [ToBTopu/Te 3a MHOI#!
[Tonmoxu pydky Ha cron. Jlait MHe pyuky, noxanyiicra! Packpace! Unu crona!
[To3Bonu MHue, noxxanyiicra! Hanunm! Hapucyii! He 3a0yas/Te! Bynbre no0psI!
Zapovedni nacin frekventnih glagola, drugo lice jednine i mnozine
(Inter)kulturni sadrzaji:

Postovanje osnovnih normi uctivosti;

POZIV | REAGOVANJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

Jasaii/Te urpatb B pyTO0I/B )KMYpPKHU/B PSATKH!

Hasaiite moropopum! JlaBaiite HauHEM!

Tuxo! Ilomuu! JlaBaiite moiaém B mapk!

I'oroBwi? 4 HE rOTOB.

Hasaiite nets! [laBaiite crioéM meceHky!

51 He MoOry, Y MEHSI TPUIII/aHTUHA.

VY MeHst IeHb pOXKIeHHUs, TPUXoau Ko MHe! V3BHHU, K COXKATICHUIO HE MOTY.
Hwuuero! Xopomo!

Zapovedni nacin - 1. lice mnozine; 2. lice jednine i mnozine

Konstrukcije za izrazavanje posesivnosti: u+ gen. licnih zamenica i imenica (y
MeHs, y Te0s1, y He€, y Hero y Hac, y Bac, y HuX; y MBana, y Upunsr).
(Inter)kulturni sadrzaji: prikladno pozivanje i prihvatanje/odbijanje poziva;
proslava rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,
ZAHVALNOSTI |
IZVINJENJA

Crnacu6o. Bosbiroe/orpomuoe criacn6o. Huuero. He 3a uto. Cnacu0o ot Beeit
JyuIn/ot Beero cepana. biaropapro Bac.

Cnacubo 6paTy, 9TO HE OCTAaBHII MEHSI.

ITo3BobTE MHE TOgapuTh Bam... Bel oueHs F00€3HEI.

S pan/pana, 9To BBI MPUIILTH K HAM.

W3BrHM, MOXKHO B34Th TBOIO pyduky? Jla, koHeuHo. HeT, MHE pydka HyXHa.
M3BuHUTE, TOBTOPUTE, MOXKAITYIHCTA.

W3BunwuTe, yto onasnpai. Huuero. 3axomau.

Byapre 100pb1/t00e3HHI,. ..

MaHae ouenb xkainb. [IpocTu.

S npoury Bac/Tebs OTBETUTH Ha BOIIPOC.

Mosxno?Her, Henn3sl.

Ber mornu 651 3T0 crienats?

Modalne reci (moxairyiicra, crmacu6o)

Predikativ MOkHO, JKaJjib, HEJIB3S.

Infinitiv.

Zapovedni nacin frekventnih glagola.

Upitni iskazi bez upitne reci. Intonacija.

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila uctive komunikacije.

OPISIVANIJE I CESTITANIJE
PRAZNIKA, RODENDANA I

[ozppasmsro! C npazgaukom! C qaém poxnenus! XKemaro tebe caactes! C
Hoseim rogoM! C HoBeiM cuacteeM! C PoxxaectBom! C HoBrIM rogomM u
PoxnecrBom! C /Iném 3amutHuka oreuectBa! C BoceMbIM MapTa! 310 nogapok
s Tebs1. Crracn6o! CuactiimBo! Y pauu! Beero xoporrero!

DRUGIH ZNACAJNIH . .

DOGADAJA Sada$nje vreme frekventnih glagola.
(Inter)kulturni sadrzaji:
Najznacajniji praznici i dogadaji. Decje pesme i price odgovarajuceg sadrzaja.
Kto 310? D10 MOt npyr bopuc. ¥V Hero kopoTkue, cBeTible Bonocsl. Ha HEM
¢yroonka n mxuHCH. DyTOONKA KpacHOro BeTa. IT0 Mos moapyra Mamma. Y
He€ cunue ri1a3a. OTKy#a oHa npuexana? (M3 Kakod CTpaHbl, U3 KaKOro ropoja.

: Ona npuexana u3 Cepbun, u3 benrpazna. benrpan - cronuua Cepbun. A oH?OH

OPISIVANIE BICA, 13 Pocui

PREDMETA, MESTA | J oo ) N

POJAVA Kro na stoii ¢pororpapuu? 3to Hoak /[ xokoBu4, cepOCKuil TEHHUCHUCT,

ObIBILIAs 1epBast pakeTka Mupa. Yrto 31o? 10 pyuka. 1o pyuku. Kakoro nsera?
3enénoro. 1o Mot oM. OH OOJNBILION.

Upitne zamenice i prilozi.

Pridevi. Rod, broj i slaganje s imenicama.




Mnozina imenica.

Konstrukcije za izrazavanje posesivnosti: u+ gen. licnih zamenica i imenica (y
MeHs, y TeOs1, y He€, y Hero y Hac, y Bac, y uux; y Carm, y Maim).

Prisvojne zamenice: Mo¥#, TBOM, HaIII, BaIll, UX.

(Inter)kulturni sadrzaji:

Poznate licnosti iz oblasti sporta, glume, muzike...;

ISKAZIVANJE POTREBA,
OSETA I OSECANJA

Tebe xomonuo? Jla, MHE XOI0IHO.

Ectp xouerca? Xouy nuTh, HE XOUY €CTb.

Kaxk 161 ce0st wyBcTByemb? MHe mioxo. Y mMeHst 6omut 3y0.
Xouemb Boasl? a, moxanyiicta. Her, He xouercs.

Mmue ckyuno. Tebe Beceno? Her, He Becero.

Bezli¢ne recenice.

I'maron xorers u sadasnjem vremenu.

Upitni iskazi bez upitne reci. Intonacija.

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila uétive komunikacije.

ISKAZIVANJE POLOZAJA U
PROSTORU/OKRUZENJU

I"'ne moit prok3ak? [lox cronom. Ha cryse.

I'ne pybamxka? B mkady. Kuuru nexar Ha crone.

I'ne moit ctakan? CTouT Ha CTOJE.

I'ne maxomurcst 6nbmuoreka?HanmpoTuB KHIKHOTO Mara3uHa.

Ha kakoii ynune Haxonutcst mapk? Kak Mue npoiitu k Teatpy? 1'1e Tl KUBEMBH?
Tam, ciieBa OT OMOIHMOTEKH.

Kyna te1 uaéms? Crona, mpsmo.

Kaxk mpotitu Ha ynuity Ctpouteneri? Hamo uaru npsiMo, TIOTOM MOBEPHYTH
HAJIEBO.

[pennomko-naexxHe KOHCTPYKIUjE 33 U3paKaBame MPOCTOPHUX OTHOCA (B
mkady, oI CTOIIOM, Ha CTYJIE...)

Sadasnje vreme frekventnih glagola.

Upotreba glagola stosts i lezatb.

Upitni prilozi za mesto i pravac: gde, kuda.

Prilozi za mesto i pravac: Tam, 37ech, Ty/a, CI0/Ia, HallpaBo, HAJIEBO, MIPSMO.
Glagoli kretanja (receptivno): HATH/XOIUTh; €XaTh/C3AUTh.

(Inter)kulturni sadrzaji: Kultura stanovanja: selo, grad.

ISKAZIVANJE VREMENA

Koropsrit wac? PoBao Bocemb. Ckonbko BpeMenu? I1a1e yacos. Tpu gaca.
Cerogus xomoguo. Maér cuer. Joxas unér. Ceerut comnine. B Mockse
coiaeyHo.. Ha ynuie xomomHo/Terno. Y MeHst TpeHHpOBKa B IATh acoB. [lopa
Ha TPEHUPOBKY.

Sadasnje vreme frekventnih glagola.

Bezli¢ne recenice.

Osnovni brojevi do 100.

Predikativ: pora

Slaganje imenice Cas s brojevima.

(Inter)kulturni sadrzaji: klima, vremenske prilike.

Yeii 570 Ma4? ITO MO MSU.
OT0 TBOU Beyocunen?yY MeHs HET BEJIOCHIIENA.
VY He€ nBa Opata u cecrpa.

IZRAZAVANJE VY 1ebs ectb cobaka? Her, y MeHst HeT cobaku.

PRIPADANJA/ Uss 310 cobaka? Trog? Ubn 310 urpymku? Mou. Ero.

NEPRIPADANJA | Prisvojni pridevi i zamenice.

POSEDOVANJA/ Upitno-prisvojna zamenica: 4eii, 4bsi, 4b€, YbH.

NEPOSEDOVANJA Konstrukcije u + gen. za izrazavanje posesivnosti (y MeHs, y TeOs1, y Heg...)
Upitni iskazi s upitnom recju. Intonacija.
(Inter)kulturni sadrzaji: Porodica, prijatelji, kuéni ljubimci, igracke, odnos prema
svojoj i tudoj imovini.
To1 mobums 6muabl? Ja, oueHb. Her, He OUYcHB.

[ZRAZAVANJE HMpzr;JIi,T CT:I moOuIs koMrior? MHe HpaBuTcs BapeHbe. Kommnor MHe He

B(E)gggﬁgli\)?\ll\] A Tl mobumb urpats B pyrdon?Her, ve modiro. O6oxkaro urpats B yroOI.

Bezli¢ne recenice.
Sadasnje vreme glagola liobits.




(Inter)kulturni sadrZaji: interesovanja, hobiji, hrana, pice.

Yro onu penarot? Pebsara B mapke. OHHM UTPArOT B pazHble Urphl. Cala Xopouo
urpaer B ¢pyr001. Muiia OTIMYHO UTPAET B BOJIEHOOI.
Camra ymeer urpartb Ha THTape.

OPISIVANIJE DOGADAJA I
Yro on pemaer? OH Ienaer AoMallHee 3aJaHue/duTaeT KHUTY. Mama ecT OJHHBL
SPOSOBNOSTIU [lana roroBuToOea. JleTr moMOraroT poauTeNsIM
SADASNJOSTI Sadasnje vreme frekventnih glagola.
(Inter)kulturni sadrzaji: porodi¢ni zivot; zivot u Skoli - nastavne i vannastavne
aktivnosti.
Y Hac ceroaHs ueTeipe ypoka. Moeit 6a0ymike 65 mner.
. . ?
[ZRAZAVANIE KOLICINE, Ckonbko KyOukoB Ha pucynke? 30.

BROJEVA | CENA

Ocnosuu 6pojesu o 100.
(Inter)kulturni sadrzaji:
drustveno okruZenje

FRANCUSKI JEZIK

Komunikativna funkcija

Jezicki sadrzaji

Salut! Bonjour, ¢a va? Ca va, merci! Comment vas-tu? Comment allez-vous? Je
vais bien, merci. Bonsoir! Bonne nuit! Bonjour, Monsieur. Au revoir, Madame.
A demain matin. A lundi! A plus tard!

Pitanje intonacijom.

POZDRAVLJANJE e o
Uzvi¢na recenica.
Inverzija u ustaljenim izrazima.
(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.
Quel est ton nom? Je suis Milica. Tu as quel age? J’ai neuf ans, je suis en
troisieme. 1l vient de France? Non, il est Belge. VVoila Michel. C’est Mme
Brigitte, elle est professeur. Quel age a ton frere? 1l a 16 ans. Quelle est ton
PREDSTAVLJANJE SEBE | adresse? J’habite 32, rue Beogradska. J’habite avec mes parents.
DRUGIH; NenaglaSene li¢ne zamenice u funkciji subjekta.

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANIJE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA
O DRUGIMA

Prisvojni pridevi (mon/ma, ton/ta).

Upitne re¢i (comment, qui, quel/quelle).

Osnovni brojevi 1-60.

Prezent glagola avoir i étre i glagola prve grupe.

Prezentativi (c’est, ce sont, voila).

(Inter)kulturni sadrZaji: ustaljena pravila uctivosti; konvencije u pisanju licnih
zamenica; konvencije u saopStavanju telefonskih brojeva i adresa; upotreba titula
uz prezimena (M, Mme, Mlle); konvencije u pisanju razglednica i pisama.

RAZUMEVANJE | DAVANJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA | NALOGA

Ecoute et réponds/mime! Trouvez les réponses! Répétez aprés moi! Lisez & voix
haute! Dites vrai ou faux! Donne le bon numéro! Trouvez la bonne image!
Chaoisis un copain/une copine! Joue avec ton voisin ou ta voisine! Prends une
carte! Dessinez/écrivez sur votre cahier! Chantons ensemble! Complétez le
dialogue! Préparez-vous! Attendez! Attention! Dépéche-toi! Ferme la porte, s’il
te plait.

Imperativ frekventnih glagola.

Prisvojni pridevi (ton, ta, votre).

(Inter)kulturni sadrzaji:

Postovanje osnovnih normi uctivosti.

POZIV | REAGOVANJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

On va ensemble a la cantine? Volontiers. Tu peux venir chez moi ce soir?
Désolé, je ne peux pas. Tu veux jouer au basket avec nous? Oui, j’adore le
basket! Je ne peux pas, je suis fatiguée. On y va? Oui, ¢a va.

Pitanje intonacijom.

Negacija (ne/n'... pas).

(Inter)kulturni sadrzaji: prikladno pozivanje i prihvatanje/odbijanje poziva;
proslava rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,
ZAHVALNOSTI |
IZVINJENJA

Est-ce que je peux avoir un sandwich, s’il vous plait? Voila. Merci, Madame! Je
t’en prie. Je voudrais lire le dialogue. Vous pouvez écrire au tableau, s’il vous
plait? Tu veux m’aider, s’il te plait? Bien s{ir! Pardon!




Pitanje sa est-ce que.

Pitanje intonacijom.

Kondicional uctivosti (je voudrais...).
(Inter)kulturni sadrzaji: Pravila uctive komunikacije.

Demain c'est mon anniversaire. Bon anniversaire, cher Michel! Bienvenus!
Bonne année! Bonne féte, maman! Joyeux Noél! C'est tres bien! Merci

OPISIVANIE I CESTITANIJE e | EAlicitatinnel

PRAZNIKA, ROPENDANA T | g 0l 18 S, etetons

DRUGIH ZNACAJNIH oy . - ' '

DOGAPAJA Uzv1cne§ recenice.
Predlozi (a).
(Inter)kulturni sadrzaji: Najznacajniji praznici i nacini obelezavanja/proslave.
Zaz est une chanteuse francaise. C’est ma chanteuse préférée C’est la photo de
ma famille. C’est mon grand frére, il a les cheveux noirs. IlIs sont trés gentils et
ils parlent beaucoup. Il a un gros chien noir. La voiture de sa mere est belle.
Paris est la capitale de France. En Suisse il y a beaucoup de montagnes.

OPISIVANJE BICA, Prisvojni pridevi (mon/ma, ton/ta, son/sa).

PREDMETA, MESTA | Opisni pridevi.

POJAVA Mnozina imenica i prideva.

Prezentativi (il y a).

(Inter)kulturni sadrzaji: Poznate li¢nosti iz oblasti sporta, glume, muzike...;
prestonice zemalja francuskog govornog podrucja; prepoznatljiva obelezja
zemalja francuskog govornog podrudja.

ISKAZIVANJE POTREBA,
OSETA I OSECANJA

Je voudrais un sachet de bonbons. J’ai faim, je prends un sandwich/un croissant.
J’ai froid, je mets mon pull. Pourquoi il est triste? Elle ne va pas bien. Tu as peur
des loups? Non, je n'ai pas peur.

Prezent frekventnih glagola.

Kondicional uctivosti (je voudrais)

Negacija (ne/n'... pas).

Prezent glagola avoir.

(Inter)kulturni sadrzaji: Pravila u¢tive komunikacije.

ISKAZIVANJE POLOZAJA U
PROSTORU/OKRUZENJU

Ils jouent dans le parc. Ton ami n'est pas la. Tu es devant I'école. Ou est le
cinéma, s'il vous plait? Tu vas tout droit. Le cinéma est derriére la poste. Ou est
ton dictionnaire? Il est dans mon sac. Ils habitent au centre de Lyon. La Tour
Eiffel se trove a Paris.

Predlozi (dans, &, devant, derriére).

Odredeni ¢lan; neodredeni ¢lan.

Upitne reci (our).

(Inter)kulturni sadrzaji: Prepoznatljiva obelezja zemalja francuskog govornog
podrucja.

ISKAZIVANJE VREMENA

Quel temps fait-il? 1l fait froid aujourd'hui. Quel jour sommes-nous? C'est
samedi. Quelle heure est-il? Il est quatre heures. 1l est six heures et demie. Il y a
un match de basket ce soir. Il commence a 19 heures. Je vais a I'école a 8 heures.
Dani u nedelji.

Unipersonalni glagoli.

Osnovni brojevi do 60.

Prezentativi (il y a).

(Inter)kulturni sadrZaji: Radna nedelja i vikend.

C’est la poupée de Milica. Ce sont les parents de Zoran. IIs ont une nouvelle
voiture. A qui est ce livre? Qui a une gomme? Mon ami a un frére et une sceur.

IZRAZAVANIE Voila ton portable! Il n’a pas de chien, il a une tortue. C’est a moi.
PRIPADANJA/ Prezentativi (c’est, ce sont)
NEPRIPADANJA | Prisvojni pridevi (,mon/ma .ton/ta)
POSEDOVANJA/ Negacija (ne/n'... pas) , '
NEPOSEDOVANJA ) o '
Predlozi (de, a).
(Inter)kulturni sadrzaji: Porodica, prijatelji, odnos prema svojoj i tudoj imovini.
D’accord? Moi aussi, je suis d’accord. Je ne suis pas d'accord. Cette chanson
[ZRAZAVANIJE vous plait? Oui, elle est jolie. Moi, je n'aime pas. Ce livre est intéressant. Ce
DOPADANJA/ n'est pas intéressant. Tu aimes le basket? Non, je préfére le handball. J'adore la
NEDOPADANJA musique, mais je déteste le sport. Qu'est-ce qu'elle aime faire? Elle aime patiner

et faire du roller. Quel joli dessin!




Prezent frekventnih glagola.

Pokazni determinativi (ce, cet, cette, ces).
Konstrukcija sa infinitivom (j’aime patiner).
Negacija (ne/n'... pas).

Uzvicna recenica.

(Inter)kulturni sadrzaji: Interesovanja, hobiji.

Je sais lire en frangais maintenant. 1l parle combien de langues? Il parle deux
langues, I’anglais et I’espagnol. Elle sait jouer au basket? Oui, elle joue trés bien.
Qu’est-ce que tu cherches? Mon portable, je veux écrire un message a ma mere.
Qu’est-ce qu’ils font? Ils ne jouent pas, ils regardent la télé. Elle porte un

IZRAZAVANJE DOGAPAJA | pantalon? Non, elle porte une jupe.
I SPOSOBNOSTI U Glagol savoir za izrazavanje sposobnosti.
SADASNJOSTI Prezent frekventnih glagola.
Negacija (ne/n... pas).
Upitne reéi i konstrukcije (combien, qu’est-ce que).
(Inter)kulturni sadrzaji: Porodi¢ni Zivot; Zivot u Skoli - nastavne i vannastavne
aktivnosti.
Tu as combien de cours aujourd’hui? J’ai cing cours. Vous étes combien dans la
classe? Nous sommes 27. Dans ma classe il y a 13 filles et 14 gargons. Ma
IZRAZAVANJE KOLICINE I %ra”d‘"?ege a59 o
BROJEVA snovni brojevi do 60.

Prezentativi (il y a).
Prezent glagola avoir i étre.
(Inter)kulturni sadrzaji: Konvencije u pisanju dvocifrenih brojeva.

SPANSKI JEZIK

Komunikativna funkcija

JeziCki sadrzaji

jHola!
jHola! ;Qué tal?
jHola! ;Coémo estas? Bien, ¢y td? Bien, gracias.

POZDRAVLIJANJE iBuenos dias! jBuenas tardes! jBuenas noches!
jHasta luego! jAdids! jHasta el lunes! jHasta el miércoles!
(Inter)kulturni sadrzaji: Formalno i neformalno pozdravljanje; ustaljena pravila
uctivosti.
Hola, soy Marcos. ;Y tu? Soy Elena. Encantada.
¢Como te llamas? ;Cuantos afios tienes? Me llamo Elena. Tengo ocho afios. ;Y
ta?
¢Quién es? Es mi amigo/amiga/hermano/hermana/profesor/profesora. Se llama
Jovan.;De dénde es? Es de Novi Sad.
Es mi familia. Son mi papa, mi mama y mis hermanos.
PREDSTAVLJANJE SEBE | ¢Quién es el nifio en la foto? Es mi hermano, se llama Manolito. Esta es mi
DRUGIH; abuelita. Tiene 70 afios.

DAVANJE OSNOVNIH
INFORMACIJA O SEBI;
DAVANIE I TRAZENJE
OSNOVNIH INFORMACIJA
O DRUGIMA

Li¢ne zamenice u funkciji subjekta

Prisvojni pridevi

Pokazne zamenice (este/a)

Prezent glagola ser i tener

Glagol llamarse

Upitne reci (quién, como, donde, de donde), pitanje cudntos afios

Osnovni brojevi (1-100)

Alfabet

(Inter)kulturni sadrzaji: Prepoznavanje najosnovnijih slicnosti i razlika u nacinu
upoznavanja i predstavljanja u naSoj zemlji i zemljama $panskog govornog
podrucja. Konvencije u saopstavanju telefonskih brojeva i adresa.

RAZUMEVANJE | DAVANJE
JEDNOSTAVNIH
UPUTSTAVA | NALOGA

jAdelante!

¢Quién falta? ;Quién no estd? Estamos todos, jqué bien!
A trabajar. Empezamos con una cancion.

¢Se entiende? Muy bien.

¢Puedes/puede repetir? Mas despacio/alto, por favor.




iEscuchad la cancion! Abrid el libro, pagina 38.

Mira/dibuja/habla con tu amigo. Coge el lapiz/la pelota.

Cantamos juntos.

iExcelente! Muy bien.

Zapovedni nacin frekventnih glagola u potvrdnom obliku za drugo lice jednine i
mnozine - receptivno.

(Inter)kulturni sadrzaji: PoStovanje osnovnih normi uctivosti.

POZIV | REAGOVANJE NA
POZIV ZA UCESCE U
ZAJEDNICKOJ AKTIVNOSTI

-¢Puedes salir? -Si./No puedo.

-¢Jugamos al domino/al parchis/al juego de memoria/al futbol? ;VVamos al patio?
-Silvale.

-VVamos al cine. -Perfecto. Vamos juntos.

-¢Puedes venir a mi fiesta de cumpleafios? -Si./No puedo, lo siento.
Glagol poder + infinitiv za izrazavanje poziva.

Glagol ir

Pitanje intonacijom.

Negacija.

(Inter)kulturni sadrzaji: Prikladno prihvatanje i odbijanje poziva, proslava
rodendana, igre, zabava i razonoda.

ISKAZIVANJE MOLBE,
ZAHVALNOSTI |
IZVINJENJA

-¢Se puede? ;Puedo entrar? -Adelante.

-¢Puedes repetir?/;Puede repetir? -Si. Claro. - Gracias./Muchas gracias.
-¢Puedo ir al bafio? -Si, claro.

-¢Puedo salir? -Si./No. Perdon.

-¢Me prestas tu lapiz? -Si./Si, aqui tienes.

Glagol poder za izraZzavanje molbe

(Inter)kulturni sadrzaji:

Pravila uctive komunikacije.

CESTITANJE RODENDANA,
PRAZNIKA | DRUGIH

iFeliz cumpleafios! jFeliz cumple! Gracias./Muchas gracias.
iFelices fiestas! A ti también.

Feliz Navidad y prospero Afio Nuevo.

Felices Pascuas.

ZNACAINIH DOGAPAJA iEnhorabuena por el premio! - Muchas gracias.
(Inter)kulturni sadrzaji:
Najznacajniji praznici i na¢in obelezavanja/proslave i Cestitanja. Igra i sport.
¢Quién es? Es lvana Spanovic. Es atleta de Serbia. Es mi deportista preferida.
Tiene pelo negro y largo.
Mi perro se llama Chiqui. Es pequefio. Tiene las orejas grandes.
Mi hermano es alto/bajo/mayor/menor.
¢COmo es tu habitacién? No es muy grande. Es bonita. Hay una cama y una
. mesa.
ggIESé}\]/IAEI.\II_E II\B/III(EJ?I' Al ¢Como es tu ciudad? Es grande. Hay varios parques. Son agradables...
POJAVA Glagol ser

MnoZina imenica.

Najfrekventniji opisni pridevi. Slaganje u rodu i broju.

Prezentativi (hay).

(Inter)kulturni sadrzaji:

Poznate licnosti iz oblasti sporta, glume, muzike...; prepoznatljiva obelezja nekih
zemalja $panskog govornog podrugja (npr. Spanija, Meksiko, Argentina).

ISKAZIVANJE POTREBA,

-Tengo hambre/sed ... -Yo también. ¢ Quieres un zumo de naranja/un vaso de
agua? -Si, muchas gracias.

-¢Quieres un bocadillo? -No, gracias, no tengo hambre./-Si, gracias. -Buen
provecho.

-No tengo hambre/sed ... -Yo tampoco./ YO0 si.

-iQué friol/Tengo frio. -¢Cierro la ventana? -Si, gracias.

OSETA 1OSECANJA -¢ Tienes frio/calor? -No, estoy bien.
-¢Estas bien? -Si, gracias./No, estoy mal./Tengo suefio.
Prezent glagola estar, tener i querer u relevantnim komunikativnim situacijama
(Inter)kulturni sadrzaji:
Pravila uctive komunikacije.
ISKAZIVANJE POLOZAJA U | -;Donde esta tu mama? -Esta en el trabajo.
PROSTORU -¢Donde esta Chiqui? ¢Esté en casa? -No, esta en el parque.




-¢Donde esta tu cuaderno? -Esta en la mesa.

-;Doénde esté la biblioteca? -Esta en el primer piso.

Voy a casa. Estoy en la escuela.

Odredeni ¢lan.

Najfrekventniji predlozi (npr. a, en, sobre, debajo de, al lado de, a la izquierda, a
la derecha).

Ir a, estar en

(Inter)kulturni sadrzaji: Kultura stanovanja.

-¢Qué dia es hoy? -Es lunes, el 3 de octubre.

-¢,Qué hora es? -Es la una. Son las dos y media.

ISKAZIVANJE VREMENA Hace buen/mal tiempo.

Sati. Dani u nedelji. Meseci u godini.

(Inter)kulturni sadrzaji: Radna nedelja i vikend.

Es mi familia. Mi hermano menor se llama Pedro. Tiene 5 afios. Mi hermana es
mayor. Tiene 10 afios. Su nombre es Maria.

-¢De quién es esta guitarra? -Es de Ana.

IIDZRlipAingAj\K/E -(;Algu_ ie_n ti_ene un lapiz/boligrafo/papel blanco? -Si, yo tengo uno./No, lo siento.
Lo e
POSEDOVANJA/ Pokazni pridev éste esta, estos, estas
NEPOSEDOVANJA o i ' ' ' '
Pitanje de quién es/son.
(Inter)kulturni sadrzaji: Porodica, prijatelji, kuéni ljubimci, igracke; odnos prema
svojoj i tudoj imovini.
-¢Te gusta la musica? -Claro. Me gustan Dos chelos. No me gusta...
-No me gustan estos cuadernos. ;A ti, te gustan? -Si, mucho./A mi tampoco.
IZRAZAVANIJE -Me gusta dibujar/nadar /cantar. No me gusta dormir.
DOPADANJA/ Glagol gustar, potvrdni i odri¢ni oblik.
NEDOPADANJA Odredeni ¢lan s glagolom gustar.

Li¢ne zamenice a mi, a ti.

(Inter)kulturni sadrzaji: Hrana i pice.

Escucho la musica. Leo un libro de aventuras. Practico deportes.
Mi mama trabaja en una escuela...

OPISIVANIJE DOGADAJA 1T ¢Sabes espafiol? -Si, un poco.

SPOSOBNOSTI U ¢Sabes jugar al parchis? -Si./No sé.

SADASNJOSTI Prezent najfrekventnijih glagola.

Glagol saber za izrazavanje sposobnosti.

(Inter)kulturni sadrZaji: Porodi¢ni zivot; Skolske i vanSkolske aktivnosti.
¢Cuantos hermanos tienes? -Tengo un hermano.

¢Cuantas personas hay en la clase? -Somos 20.

¢Cuantos afios tiene tu abuela? -Tiene 70 afios.

Osnovni brojevi do 100.

Prezentativi (hay).

Glagol tener.

(Inter)kulturni sadrZaji: Skolsko okruZenje.

IZRAZAVANJE BROJA I
KOLICINE

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Program nastave i ucenja za strane jezike u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja i vaspitanja usmeren je na
razvoj funkcionalnih znanja i1 zasnovan je na komunikativho definisanim ishodima ucenja, odnosno
aktivnostima koje ucenik uspesno realizuje koristei strani jezik. JeziCke aktivnosti slusanja, Citanja,
(raz)govora 1 pisanja u programu nastave i ucenja posmatraju se integrativno, kao nerazdvojive komponente
autenti¢ne komunikacije pojedinca u bilo kojoj govornoj zajednici.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Prilikom planiranja nastave i uc¢enja treba imati u vidu da se ishodi razlikuju, da se neki mogu lakSe i brze
ostvariti, dok je za vec¢inu ishoda potrebno vise vremena, razli¢itih aktivnosti i na¢ina rada. U fazi planiranja
nastave i ucenja veoma je vazno uzeti u obzir da je udzbenik nastavno sredstvo koje ne odreduje sadrzaje
predmeta. Sadrzajima u udzbeniku pristupa selektivno i u skladu sa predvidenim ishodima. S obzirom na to
da udzbenik nije jedini izvor znanja, nastavnik treba da uputi ucenike na druge izvore informisanja i sticanja
znanja i veStina. Polaze¢i od ishoda, odnosno onoga $to je ucenik u stanju da ostvari u razli¢itim vrstama 1i



vidovima komunikacije (usmene, pisane i neverbalne), formalno i sadrzinski centralnu poziciju programa
nastave 1 ucenja zauzimaju upravo komunikativne funkcije. Na osnovu komunikativnih funkcija definisane su
jezicke aktivnosti pomocu kojih se one mogu ostvariti, a koje, od treceg razreda, ukljuuju postepeno
usavrSavanje sposobnosti razumevanja govora, razumevanja pisanog teksta, interaktivnog usmenog i pisanog
1zrazavanja Zahvaljujuéi cikliénoj 1 kontinualnoj koncepciji programa, komunikativne funkcije se prenose,
usvajaju i uvezbavaju tokom citavog obrazovnog ciklusa, s rastuéim stepenom slozenosti. Ishodi,
komunikativne funkcije i jezicke aktivnosti definisani su kao opste lingvisticke kategorije, i stoga su za sve
strane jezike identicni iskazi. Kako bi se, medutim, ishodi, funkcije i aktivnosti operacionalizovali, ponudeni
su i primeri jeziCkih sadrzaja, i to za svaki pojedinacni strani jezik. Njima se ilustruju neke od najfrekventnijih
i uzrasno najadekvatnijih moguénosti za verbalnu realizaciju komunikativnih funkcija.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

Program usmeren ka ishodima ukazuje na to $ta je ucenik u procesu komunikacije u stanju da razume i

produkuje. Tabelarni prikaz postepeno vodi nastavnika od ishoda i komunikativne funkcije kao oblasti, preko

aktivnosti koje u nastavi osposobljavaju ucenika da komunicira 1 koristi jezik u svakodnevnom zivotu, u

privatnom, javnom ili obrazovnom domenu. Primena ovog pristupa u nastavi stranih jezika zasniva se na

nastojanjima da se dosledno sprovode i1 primenjuju sledeci stavovi:

— ciljni jezik upotrebljava se u uc¢ionici u dobro osmisljenim kontekstima od interesa za u€enike u atmosferi
zajedniStva 1 medusobne saradnje;

— govor nastavnika prilagoden je uzrastu i znanjima ucenika;

— nastavnik mora biti siguran da je shvac¢eno znacenje poruke, ukljucujuc¢i njene kulturoloske i vaspitne
elemente, kao i elemente socijalizacije;

— bitno je znaCenje jezicke poruke;

— znanja ucenika mere se jasno odredenim relativnim kriterijjumima tacnosti 1 zato uzor nije izvorni
govornik;

— sa ciljem da se unapredi kvalitet i obim jezi¢kog materijala, nastava se zasniva na socijalnoj interakciji u
ucionici 1 van nje, i sprovodi se putem grupnog ili individualnog reSavanja problema, kao i reSavanjem
manje ili viSe sloZzenih zadataka u realnim 1 virtuelnim uslovima sa jasno odredenim kontekstom,
postupkom i ciljem;

— svi gramaticki sadrzaji uvode se induktivnom metodom kroz raznovrsne kontekstualizovane primere u
skladu sa nivoom 1 bez detaljnih gramatic¢kih objasnjenja, a njthovo poznavanje se vrednuje 1 ocenjuje na
osnovu upotrebe u odgovaraju¢em komunikativnom kontekstu.

Komunikativno-interaktivni pristup u nastavi stranih jezika ukljucuje i sledece:

- usvajanje jezickog sadrzaja kroz ciljano i osmisljeno ucestvovanje u drustvenom ¢inu;

- poimanje programa kao skupa dinamiénih, zajedni¢ki pripremljenih i prilagodenih zadataka i aktivnosti;

- nastavnik treba da omoguc¢i pristup novim idejama i njihovo prihvatanje, kao i kreiranje novih ideja;

- ucenici se posmatraju kao odgovorni, kreativni, aktivni uc¢esnici u drustvenom c¢inu;

- nastavni materijali predstavljaju jedan od izvora aktivnosti i treba da budu prac¢eni upotrebom dodatnih
autenticnih materijala;

- ucionica je prostor koji je moguce prilagodavati potrebama nastave iz dana u dan;

- rad na projektu kao zadatku koji ostvaruje korelaciju sa drugim predmetima i podsti¢e razvoj kognitivnih
sposobnosti u¢enika (planiranje, zapaZanje, analiza, vrednovanje, zaklju¢ivanje itd.);

- za uvodenje novog leksickog materijala koriste se poznate gramaticke strukture i obrnuto, a narocito na
nizem uzrastu treba Koristiti internacionalizme i re¢i koje su im poznate, kao i vizualizaciju kao sredstvo
semantizacije.

Tehnike/aktivnosti

Tokom ¢asa preporucuje se dinami¢no smenjivanje tehnika/aktivnosti koje ne bi trebalo da traju duze od 15
minuta.

Slusanje i reagovanje na uputstva nastavnika na stranom jeziku ili sa audio-zapisa (slusaj, pisi, povezi, odredi,
pronadi, ali 1 aktivnosti u vezi sa radom u uc¢ionici: nacrtaj, iseci, oboj, otvori/zatvori svesku, itd.)

Rad u parovima, malim i velikim grupama (mini-dijalozi, igra po ulogama, simulacije itd.)

Manuelne aktivnosti (izrada panoa, prezentacija, zidnih novina, postera i sl.)



Vezbe slusanja (prema uputstvima nastavnika ili sa audio-zapisa povezati pojmove, dodati delove slike,
dopuniti informacije, selektovati taéne i neta¢ne iskaze, utvrditi hronologiju i sl.)

Igre primerene uzrastu i didaktiCkom zahtevu (za zagrevanje, razvijanje paznje i koncentracije, jacanje
motivacije, uvodenje nove jezicke grade ili pak utvrdivanje).

Klasiranje i uporedivanje (po koli¢ini, obliku, boji, godi$njim dobima, volim/ne volim, komparacije...).
Resavanje ,,problem-situacija” u razredu, tj. dogovori i mini-projekti.

,Prevodenje” iskaza u gest i gesta u iskaz.

Zajednicko pravljenje ilustrovanih materijala (planiranje razli¢itih aktivnosti, reklamni plakat, program
priredbe ili neke druge manifestacije).

STRATEGIJE ZA UNAPREPIVANIJE I UVEZBAVANIJE JEZICKIH VESTINA
U TRECEM RAZREDU OSNOVNE SKOLE

Na izbor strategija za unapredivanje 1 uveZbavanje jezickih vestina u nastavi stranog jezika u tre¢em razredu
osnovne Skole utiCu, pre svega, psiholoski i1 kognitivni faktori, karakteristi¢ni za navedeni uzrasni period. U
prvom i drugom razredu ucenje stranog jezika bilo je audio-verbalnog karaktera, zasnovano na imitaciji i
reprodukciji onoga Sto ucenici ¢uju od nastavnika (ili sa audio zapisa). Od treCeg razreda se postepeno uvode
aktivnosti koje omogucavaju vece kognitivno ukljuc¢ivanje u¢enika. Ucenici su tokom prethodnog Skolskog
perioda ovladali osnovnom tehnikom ¢itanja 1 pisanja na maternjem jeziku, pa usvojene zakonitosti mogu
koristiti i u nastavi stranog jezika. U¢enik na ovom uzrastu strani jezik koristi u komunikaciji i u situacijama
koje su bliske njegovim interesovanjima, pokazujuci kreativnost, originalnost u odgovorima, aktivan odnos
prema nastavnim sadrzajima. Odabirom odgovarajucih strategija za unapredivanje i uvezbavanje jezickih
vestina osigurava se kontinuitet u razvijanju visejezi¢nosti i dostizanju visih nivoa jezicke kompetencije
relevantnih 1 neophodnih za dalje Skolovanje, zivot i rad.
S obzirom na to da se ishodi operacionalizuju preko jezickih aktivnosti u komunikativnim situacijama, vazno
je da se one u nastavi stranih jezika kontinuirano i istovremeno uvezbavaju. Nastava stranog jezika u treCem
razredu osnovne Skole podrazumeva induktivno usvajanje gramatickih i leksickih sadrzaja, kako u usmenom,
tako 1 u pisanom kontekstu. Samo tako ucenici mogu da steknu jezicke kompetencije koje su u skladu sa
zadatim ciljem uc€enja stranog jezika.
Ucenici su ve¢ navikli da sva uputstva u nastavi koja se ¢esto ponavljaju budu na stranom jeziku. Nova
uputstva, naro¢ito ona za koja nastavnik proceni da su slozenija i teza za razumevanje, mogu se u pocetku
davati paralelno na stranom i na maternjem jeziku. Potrebno je Sto viSe koristiti predmete i bi¢a iz neposrednog
okruzenja, slike, kartice, postere, kao i audio i1 video zapise. Za najvaznije komunikativne sadrzaje preporucuje
se ucestalo ponavljanje radi lakSeg i brzeg memorisanja i sticanja pouzdanja za samostalno koris¢enje jezika.
U tom smislu, pozeljne su vezbe govorne produkcije s varijacijama modela u kojima se menjaju i kombinuju
leksicki 1 gramaticki sadrzaji uz postepeno usloznjavanje. Podsticanje interakcije s drugim u¢enicima realizuje
se kao vid medijacije i ukljuuje davanje jednostavnih uputstava na stranom jeziku (npr. pitaj druga ili
drugaricu; odgovori na pitanja druga/drugarice).

Ucenici se osposobljavaju za komunikativne funkcije navedene u programu za dati nivo ucenja, pri cemu
predloZeni jezicki sadrzaji sluze kao preporuka i mogu biti zamenjeni slicnim sadrzajima ili proSirivani u
skladu sa raspolozivim nastavnim materijalom, kao i potrebama i interesovanjima ucenika.

Vazno je da imamo na umu da je, uprkos pocetnom entuzijazmu s kojim ucenici ulaze u proces u¢enja stranog
jezika u osnovnoj Skoli, njima to ipak jo$ jedan u nizu obaveznih predmeta. Stoga se, na ovom nivou, ne moze
ocekivati da oni sami, spontano, razviju interesovanje i entuzijazam za ucenje stranog jezika. Neophodno je
prilikom planiranja nastave imati u vidu uzrast ucenika i njihove individualne karakteristike. Neki ucenici su
introvertni, neki ekstrovertni, uce razli¢itom brzinom i na razli¢ite na¢ine - svim ¢ulima, imaju razlicite potrebe
i interesovanja. Uputno da ¢as po¢ne nekom kratkom igrom zagrevanja koja bi pozitivno uticala na razvijanje
sposobnosti paznje, koncentracije i pamcéenja, kao i da se aktivnosti smenjuju odgovaraju¢im logi¢nim
redosledom i da traju od pet do 15 minuta.

PREZENTOVANJE I UVEZBAVANJE SADRZAJA
S obzirom na razli¢ite stilove ucenja, raznovrsnost aktivnosti kljuna je re¢ za prezentovanje nove leksicke
grade. Vazno je da uvazavamo predznanja ucenika, jer nam ona mogu biti dobra osnova za rad i lakSe
razumevanje teme.



Vizuelna nastavna sredstva (kartice, posteri, stvarni predmeti iz neposrednog okruzenja, kako je u opstim
smernicama ve¢ napomenuto) idealna su za uvodenje i uvezbavanje vokabulara. Kada se ucenicima pokaze
odredeni pojam - kada ga vide, vazno je da nekoliko puta cuju kako se re¢ izgovara i da je tek na kraju izgovore.
Horsko ponavljanje korisno je za osecaj sigurnosti ucenika jer nije javno eksponiran, a strah od ismevanja
(koji je na tom uzrastu neretko prisutan) sveden je na minimum.

Pantomima (kao vrsta dramskih tehnika), kao i metoda potpunog fizickog odgovora, veoma su omiljene i
efikasne, ne samo na ovom uzrastu vec¢ i kasnije. Naro¢ito su pogodne za ucenike kinestetickog stila ucenja
(prevodenje izgovorene reciu pokret i obrnuto). Ove tehnike su pogodne za uvodenje i uvezbavanje svih vrsta
reci.

Odgovarajuci kontekst (price u slikama, pesme, igre isl.) bitna je pretpostavka uspesnog usvajanja vokabulara,
kao 1 jezika uopste. Usvajanje leksike bi¢e utoliko efikasnije ukoliko se ostvaruje u jasnom situacionom
kontekstu. Primera radi, ako se usvajaju reci koje se odnose na svet zivotinja, moguce je organizovati stvarni,
simulirani ili virtuelni obilazak zooloSkog vrta. Treba voditi raCuna o tome da su ucenici, tokom jednog
Skolskog Casa, u stanju da usvoje do 10 novih reci.

Dijaloski modeli veoma su efikasni za razvijanje govora. Ovladavanje dijalogom se pocinje od jednostavne
upitno-odgovorne forme. Dobro organizovan dijalog predstavlja snazan podsticaj za ucenje i napredovanje,
naroCito ako se ima u vidu da se ucenje stranog jezika odvija izvan autenticne govorne sredine. Naravno,
potrebno je obezbediti odgovarajuci kontekst, simulirati situaciju koja bi odgovarala autenti¢noj govornoj
prodavnici”, ,,U biblioteci” 1 sl. predstavljaju stimulativno sredstvo za izvodenje dinamickih. jezickih 1
komunikativnih vezbi.

Projektne aktivnosti povecavaju motivaciju jer pruzaju izbor ucenicima da odgovorno u paru ili u grupi
reSavaju zadatak na svoj na¢in u dogovoru sa drugima, razvijajuci i ja¢ajuci odredene socijalne kompetencije.
Projekat je pogodan za rad u odeljenjima meSovitog sastava, ima li¢ni pecat, podsti¢e kooperativni rad 1
zavrsava se uvek nekom vrstom prezentacije kako rezultata, tako 1 procesa rada.

Dramske aktivnosti omogucavaju ucenicima da koriste jezik u odgovaraju¢em kontekstu i tako ,,0zivljavaju”

njegovu upotrebu. Njihov potencijal ogleda se, izmedu ostalog, i u tome $to:

- ucenici ne samo da uce strani jezik na zabavan nacin, ve¢ kroz interakciju i razlicite uloge koje preuzimaju
sagledavaju stvari iz razli¢itih uglova ($to doprinosi razvoju kritickog i divergentnog misljenja);

- ucenici saraduju i usvajaju jezik kroz smislenu interakciju na ciljnom jeziku i razvijaju sve potrebne
vestine - kognitivne, komunikativne i socijalne;

- svimogu da ucestvuju - svako dobija ulogu koju moze da ,,iznese” te su zato pogodne za rad u odeljenjima
mesovitog sastava;

- odgovaraju svim stilovima ucenja - vizuelni vide, auditivni ¢uju, kinestetini se izrazavaju kroz pokret;

- podizu motivaciju i samopouzdanje;

- orijentisane su na u¢enika - nastavnik ima manje dominantnu ulogu;

- razvijaju mastu i kreativnost kod ucenika.

Pozeljno je da se dramske aktivnosti poput igranja uloga, mini skeceva, lutkarskih mini predstava,
improvizacija i prica iz stvarnog Zivota §to vise koriste u nastavi, ne samo na ovom uzrastu, ve¢ i kasnije.

Kod uvezbavanja ¢itanja na ovom uzrastu preporucuje se glasno ¢itanje tekstualnih vrsta dijaloskog karaktera
koje je blisko govoru i predstavlja efikasno sredstvo za razvijanje opste jezicke kompetencije. Narativne
tekstualne vrste zahtevaju Citanje u sebi, €iji je cilj izdvajanje informacija iz proc¢itanog teksta. U cilju razvoja
razumevanja proc¢itanog teksta mogu se primeniti i razlicite strategije i tehnike usvajanje i prosirivanje leksike
koris¢enjem konvencionalnih i elektronskih didaktickih sredstava (npr. kartica sa natpisima i slikama, postera

isl.)

Pisanje je tesno povezano sa govorom. Za uvezbavanje pisanja mogu se koristiti razli¢ite fonetsko-ortografske
igre (npr. na zadato slovo ucenici pisu sto vise reci); ortografske igre (npr.: ispisivanje reci sa izostavljenim
samoglasnicima/suglasnicima, gde ucenici imaju zadatak da popune prazna mesta i pravilno napiSu zadate
re¢i; nastavnik izgovori jednu re¢, a ucenici dobijaju zadatak da napiSu Sto vise reci koje pocinju svakim
slovom rec¢i koju je izgovorio nastavnik); igre za razvoj pisanja (Pogodi re¢! - u€enicima se daje tekst na
poznatu temu u kome nedostaju neke reci, a njihov zadatak je da se dosete koje reci treba umetnuti, pri cemu
se upisivanje moze obavljati i pojedinacno i grupno).



Sociokulturna kompetencija, kao skup znanja o svetu uopste, slicnostima i razlikama izmedu kulturnih i
komunikativnih modela sopstvene govorne zajednice i zajednice/zajednica Ciji se jezik uci u ucenju stranog
jezika je veoma znacajna jer su ta znanja potrebna za kompetentnu, uspeSnu komunikaciju u konkretnim
komunikativnim aktivnostima na ciljnom jeziku.

Poseban aspekt sociokulturne kompetencije predstavlja interkulturna kompetencija, koja podrazumeva razvoj
svesti o drugom i drugacijem, poznavanje i razumevanje sli¢nosti i razlika izmedu sredina, odnosno govornih
zajednica, u kojima se ucenik krece. Interkulturna kompetencija podrazumeva i razvijanje tolerancije i
pozitivnog stava prema individualnim i kolektivnim karakteristikama govornika drugih jezika, pripadnika
drugih kultura koje se u manjoj ili vecoj meri razlikuju od njegove sopstvene. Dakle, postepenim uvodenjem
sociokulturnih sadrzaja na najnizem nivou (pozdravljanje, pevanje prigodnih prazni¢nih pesama i sl.)
doprinosi se razvoju interkulturne licnosti, kroz jacanje svesti o vrednosti razli¢itih kultura i razvijanje
sposobnosti za integrisanje interkulturnih iskustava u sopstveni kulturni model ponaSanja 1 verovanja.
Gramaticki sadrzaji se na ovom uzrasnom nivou ne obraduju eksplicitno. Gramaticke pojave treba posmatrati
sa funkcionalnog aspekta (primenjujuci elemente gramatike koji su neophodni za uspeSno ostvarivanje
komunikativne funkcije). U procesu nastave stranog jezika treba teZziti tome da se gramatika usvaja putem
jezickih aktivnosti sluSanja i govora, prema jasno utvrdenim ciljevima, ishodima i standardima nastave stranih
jezika.

Glavni cilj nastave stranog jezika jeste razvijanje komunikativne kompetencije na odredenom jezi¢kom nivou,
u skladu sa statusom jezika i godinom ucenja.

Za ucenike koji u redovnoj nastavi teze savladavaju delove programa, organizuje se dopunska nastava,
pogotovu u svetlu ¢injenice da se od treceg razreda u¢enici osposobljavaju za Citanje i pisanje. Nastavnik treba
blagovremeno da uoci sve nedostatke u znanju ucenika i preduzme mere dopunskog objasnjavanja,
korigovanja greSaka i uvezbavanja kako bi svi u€enici postigli zadovoljavajuci uspeh i ostvarili programom
definisane rezultate ucenja.

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Rad svakog nastavnika sastoji se od planiranja, ostvarivanja i pracenja i vrednovanja. Vazno je da nastavnik
kontinuirano prati i vrednuje ne samo postignuca u¢enika, proces nastave i u¢enja, vec 1 sopstveni rad kako bi
permanentno unapredivao nastavni proces.

Proces prac¢enja ostvarenosti ishoda pocinje procenom nivoa znanja uc¢enika na pocetku Skolske godine kako
bi nastavnici mogli da planiraju i nastavni proces i proces pracenja i vrednovanja ucenickih postignuca i
napredovanja. Taj proces se realizuje formativnim i sumativnim vrednovanjem. Dok se kod formativnog
ocenjivanja tokom godine prate postignu¢a ucenika razli¢itim instrumentima (dijagnosticki testovi,
samoevaluacija, jezi¢ki portfolio, projektni zadaci i dr.), sumativnim ocenjivanjem preciznije se procenjuje
ostvarenost ishoda ili standarda na kraju odredenog vremenskog perioda (kraj polugodista, godine, ciklusa
obrazovanja). Formativno vrednovanje nije samo pracenje ucenickih postignucéa, ve¢ i pracenje nacina rada i
sredstvo koje omogucava nastavniku da u toku nastavnog procesa menja i unapreduje proces rada. Tokom
ocenjivanja 1 vrednovanja ucenickih postignuca treba voditi racuna da se nacini na koje se ono sprovodi ne
razlikuje od uobiajenih aktivnosti na ¢asu jer se i ocenjivanje i vrednovanje smatraju sastavnim delom
procesa nastave 1 ucenja, a ne izolovanim aktivnostima koje stvaraju stres kod ucenika i ne daju pravu sliku
njihovih postignuéa. Ocenjivanjem i vrednovanjem treba da se obezbedi napredovanje ucenika u ostvarivanju
ishoda, kao 1 kvalitet 1 efikasnost nastave. Svrha ocenjivanja treba da bude i jaanje motivacije za
napredovanjem kod ucenika, a ne isticanje njihovih greSaka. Elementi koji se vrednuju su raznovrsni i treba
da doprinesu sveopstoj slici o napredovanju u€enika, ja¢anju njihovih komunikativnih kompetencija, razvoju
vestina 1 sposobnosti neophodnih za dalji rad i1 obrazovanje. To se postiZze ocenjivanjem razli¢itih elemenata
kao Sto su jezicke vestine (Citanje, sluSanje, govor i pisanje), usvojenost leksickih sadrzaja i jezickih struktura,
angazovanost i zalaganje u radu na €asu i van njega. Prilikom ocenjivanja i vrednovanja neophodno je da
nacini provere i ocenjivanja budu poznati ucenicima odnosno usaglaseni sa tehnikama, tipologijom vezbi i
vrstama aktivnosti koje su primenjivane na redovnim ¢asovima, kao i nacinima na koji se vrednuju postignuca.
Takva pravila i organizacija procesa vrednovanja i ocenjivanja omogucavaju pozitivnu i zdravu atmosferu u
nastavnom procesu, kao i kvalitetne medusobne odnose i komunikaciju na relaciji ucenik - nastavnik, kao i
ucenik - ucenik.



Naziv predmeta MATEMATIKA

Cilj Cilj ucenja Matematike je da ucenik, ovladavajué¢i matematickim konceptima,
znanjima i ve$tinama, razvije osnove apstraktnog i kritickog misljenja, pozitivne
stavove prema matematici, sposobnost komunikacije matematickim jezikom i
pismom i primeni steena znanja i vestine u daljem skolovanju i reSavanju problema
iz svakodnevnog zivota, kao i da formira osnov za dalji razvoj matematickih
pojmova.

Razred Treci

Godi$nji fond casova | 180

ISHODI
Po zavrSetku razreda
ucenik Ce biti u stanju da:

OBLAST/
TEMA

SADRZAJI

- procita, zapise i uporedi brojeve prve
hiljade i prikaze ih na brojevnoj pravoj;
- procita broj zapisan rimskim ciframa i
napiSe dati broj rimskim ciframa (do 1.000);
- izvrsi Cetiri osnovne racunske operacije,
pismeno i usmeno (do 1.000);
- podeli broj brojem prve desetice, sa i bez
ostatka, i proveri rezultat;
- proceni vrednost izraza sa jednom
ra¢unskom operacijom;
- izra¢una vrednost brojevnog izraza sa
najvise tri racunske operacije;
- odredi desetice i stotine najblize datom
broju;
- resi jednacinu sa jednom ra¢unskom
operacijom;
- odredi i1 zapi$e skup reSenja nejednacine sa
sabiranjem i oduzimanjem;
- reSi problemski zadatak koristec¢i brojevni
izraz ili jednacinu;
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- uporedi razlomke oblika sa jednakim
imeniocima;

- rezultat merenja duzine zapiSe decimalnim
brojem sa jednom decimalom;

- uoci i reCima opiSe pravilo za nastajanje
brojevnog niza;

- Cita i koristi podatke predstavljene
tabelarno ili graficki (stubiCasti dijagram i
slikovni dijagram);

- crta paralelne i normalne prave,
pravougaonik i kvadrat;

- konstruise trougao i krug;

- imenuje elemente ugla, pravougaonika,
kvadrata, trougla i kruga;

- razlikuje vrste uglova i trouglova;

- odredi obim pravougaonika, kvadrata i
trougla, primenom obrasca;

- opiSe osobine pravougaonika i kvadrata;
- preslika geometrijsku figuru u kvadratnoj
ili tackastoj mrezi na osnovu zadatog
uputstva;

BROJEVI

Brojevi prve hiljade.

Sabiranje i oduzimanje (usmeni i pismeni
postupak).

Mnozenje jednocifrenim brojevima i brojem 10 i
deljenje brojevima prve desetice sa i bez ostatka
(usmeni i pismeni postupak).

Zavisnost rezultata od promene komponenata.
Jednacine oblika: a + x = b,
a-Xx=b,x-a=b,axx=h.

Nejednacine oblika: a + x <b,
atxtx>b,x-a<bh,x-a>bh.

Rimske cifre D, M.

p m
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n

Uporedivanje razlomaka sa jednakim
imeniocima.
Decimalni zapis broja sa jednom decimalom.




- koristi geometrijski pribor i softverske alate
za crtanje;

- Cita, uporedi i pretvara jedinice za merenje
duZine, mase, zapremine te¢nosti i vremena,
- uporedi veli¢ine (duZina, masa, zapremina
teCnosti i vreme);

- izmeri povrsinu geometrijske figure
zadatom merom (pravougaonikom,
kvadratom i trouglom);

- primenjuje koncept merenja u jednostavnim
realnim situacijama.

Uzajamni poloZzaji pravih (paralelne prave i prave
koje se seku).

Ugao, vrste uglova.

Trougao, vrste trouglova.

Kruznica i krug.

Pravougaonik i kvadrat.

Obim trougla, kvadrata i pravougaonika.
Crtanje paralelnih i normalnih pravih pomoéu
lenjira.

Konstrukcije trougla i kruznice.

Preslikavanje geometrijskih figura na kvadratnoj
mrezi.

Merenje mase (kg, g, t).

Merenje vremena (decenija, vek, sekund).

GEOMETRIA

MERENJE | Merenje duzine (mm, km).

MERE Merenje zapremine tecnosti (1, dl, cl, ml, hl).
Merenje povrsine geometrijskih figura zadatom
merom.

Kljuéni pojmovi sadrzaja: brojevi prve hiljade, razlomak, decimalni zapis broja, krug, trougao,
pravougaonik, kvadrat, ugao, paralelne prave, normalne prave, pojam povrsine, jednacine i nejednacine,
merenje duzine, mase, vremena 1 zapremine tecnosti.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Radi lakSeg planiranja nastave daje se orijentacioni predlog broja ¢asova po temama (ukupan broj ¢asova za
temu, broj ¢asova za obradu novog gradiva + broj Casova za utvrdivanje, uvezbavanje i sistematizaciju
gradiva). Prilikom izrade operativnih planova nastavnik rasporeduje ukupan broj casova predviden za pojedine
teme po tipovima cCasova (obrada novog gradiva, utvrdivanje i uvezbavanje, ponavljanje, proveravanje i
sistematizacija gradiva), vode¢i rauna o cilju predmeta i ishodima.
Brojevi (136; 53 + 83)
Geometrija (32; 12 + 20)
Merenje i mere (12;5 + 7)

Predlozeni redosled realizacije tema:

1. Brojevi - prvi deo (brojevi do 1.000, usmeni postupci ra¢unanja i rimske cifre);

2. Geometrija - prvi deo (prave i uglovi);

3. Brojevi - drugi deo (pismeni postupci raunanja, jednacine i nejednaéine);

4. Geometrija - drugi deo (geometrijske figure);

5. Merenje i mere;

6. Brojevi - tre¢i deo (razlomci).

Predlozena podela tema i redosled realizacije nisu obavezni za nastavnike, ve¢ samo predstavljaju jedan od
moguc¢ih modela. Ovakav predlog je dat zbog toga Sto je poZeljno kombinovati algebarske 1 geometrijske
sadrzaje.

Osnova za pisanje ishoda i izbor sadrzaja je ¢injenica da se u¢enjem matematike ucenici osposobljavaju za:
reSavanje raznovrsnih prakti¢nih i teorijskih problema, komunikaciju matematickim jezikom, matemati¢ko
rezonovanje i donosenje zakljucaka i odluka.



Ishodi predstavljaju osnov za izbor nastavnih sadrzaja, doprinose i lakSem izboru nastavih strategija, metoda
1 postupaka, ¢ime se olaksava didakti¢ko-metodi¢ko kreiranje procesa poucavanja i ucenja. Dostizanjem
ishoda, ucenici usvajaju osnovne matematicke koncepte, ovladavaju osnovnim matematickim procesima i
vestinama, osposobljavaju se za primenu matematickih znanja i veStina i komunikaciju matematickim
jezikom. Kroz ishode se omogucava ostvarivanje obrazovnih standarda i medupredmetnih kompetencija kao
Sto su komunikacija, digitalna kompetencija, rad sa podacima i informacijama, reSavanje problema, saradnja
i kompetencija za celozivotno ucenje.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Program usmerava nastavnika da nastavni proces koncipira u skladu sa definisanim ishodima, odnosno da
planira kako da ucenici dostignu ishode i da izabere odgovaraju¢e metode, aktivnosti i tehnike za rad sa
ucenicima. Definisani ishodi pokazuju nastavniku i koja su to specifi¢na znanja i vestine koja su uceniku
potrebna za dalje ucenje i svakodnevni zivot. Prilikom planiranja ¢asa, date ishode treba razloziti na manje i
na osnovu njih planirati aktivnosti za konkretan ¢as. Treba imati u vidu da se ishodi u programu razlikuju, da
se neki mogu lakse 1 brze dosti¢i, dok je za odredene ishode potrebno viSe vremena 1 aktivnosti, kao i rada na
razli¢itim sadrzajima. Ishode treba posmatrati kao ciljeve kojima se tezi tokom jedne Skolske godine. Nastavu
u tom smislu treba usmeriti na razvijanje kompetencija i ne treba je usmeriti samo ka dostizanju pojedina¢nih
ishoda.

Pri obradi novih sadrzaja treba se oslanjati na postojece iskustvo i1 znanje ucenika, 1 nastojati, da ucenici
samostalno otkrivaju matematicke pravilnosti i izvode zaklju¢ke. Osnovna uloga nastavnika je da bude
organizator nastavnog procesa, da podstice i usmerava aktivnost uéenika. Ucenike treba upuéivati da koriste
udzbenik 1 druge izvore znanja, kako bi usvojena znanja bila trajnija i Sira, a u€enici osposobljeni za primenu
u reSavanju raznovrsnih zadataka.

Prilikom planiranja nastave, treba imati u vidu da, u ovom uzrastu, razlicite igrolike aktivnosti, kao i upotreba
edukativnih softverskih alata, u funkciji saznavanja i uenja mogu biti dodatna motivacija za usvajanje
matematickih sadrzaja. Zbog toga je vazno da se ucenicima prvog ciklusa omoguci da razvijaju matematicko
misljenje u kontekstu igrolikih aktivnosti i upotrebe edukativnih aplikacija na internetu 1 drugih elektronskih
materijala. Pored toga, igrolike aktivnosti i upotreba edukativnih aplikacija i elektronskih materijala znac¢ajno
doprinose razvijanju interesovanja za matematiku i pozitivnog stava prema matematici.

Na casovima treba kombinovati razli¢ite metode i oblike rada, Sto doprinosi vecoj racionalizaciji nastavnog
procesa, podstic¢e intelektualnu aktivnost uc¢enika i nastavu ¢ini interesantnijom i efikasnijom. Izbor metoda 1
oblika rada zavisi od nastavnih sadrzaja koje treba realizovati na Casu i predvidenih ishoda, ali i od
specificnosti odredenog odeljenja i individualnih karakteristika ucenika.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

Brojevi

U treem razredu nastavlja se razvoj pojma broja, brojevnog niza i postupaka ra¢unanja u okviru bloka brojeva
do 1.000. Ishodi ove teme se uglavnom ostvaruju spiralno, tako da se ishodi koji su ostvareni u okviru bloka
brojeva do 100 proSiruju na blok brojeva do 1.000. Brojevi se predstavljaju vizuelno i razloZeni na stotine,
desetice 1 jedinice. Kasnije se brojevi predstavljaju kao zbirovi viSestrukih dekadnih jedinica (234 =200 + 30
+4). Vizuelizacija brojeva i mesta broja u brojevnom nizu pomaze razumevanju dekadnog brojevnog sistema.
Posebno, problemi uo€avanja i opisivanje reima pravila za nastajanje brojevnog niza podsti¢u razvijanje
matematicko logickog misljenja.

Upoznaju se usmeni i pismeni postupci sabiranja i oduzimanja u bloku brojeva do 1.000 kao i mnoZenja
jednocifrenim brojevima i brojem 10 i deljenja brojevima prve desetice. Pojam deljivosti se sada proSiruje i
uvodi se pojam ostatka pri deljenju. Ucenici se podsti¢u da dodu do zakljucka koji su brojevi deljivi sa 2, 5 i
10.

Usmeni postupci ratunanja upoznati su u prethodnim razredima te je potrebno obnoviti ove postupke u okviru
bloka brojeva do 100 pre proSirene primene u okviru bloka brojeva do 1.000. Usmeni postupci raCunanja osim
u pisanoj formi, uvezbavaju se usmenim racunanjem (bez zapisivanja) u cilju prakti¢ne primene u realnim



situacijama vezanim za ra¢unanje sa novcem i dr. Nakon usvajanja usmenog postupka racunanja uvode se
pismeni postupci racunanja koji se izvode: zapisivanjem brojeva u formi zbira viSestrukih dekadnih jedinica,
koris¢enjem tablica mesnih vrednosti i1 skraceno, sa potpisivanjem. Oblici pismenog racunanja se upoznaju
navedenim redosledom u cilju razumevanja postupka pismenog racunanja. Potrebno je odvojiti dovoljno
vremena za uvezbavanje tehnike racunanja, kako bi ucenici stekli sigurnost i spretnost pri usmenom i
pismenom rac¢unanju. Ucenike treba upucivati na koris¢enje edukativnih softvera i aplikacija za uvezbavanje
osnovnih racunskih operacija.

Resavanje zadataka u realisticnim i problemskim situacijama je kontekst za utvrdivanje i prosirivanje znanja
o svojstvima rac¢unskih operacija i primeni aritmetickih pravila kao olakSici u ra¢unanju. Zavisnost rezultata
od promene komponenti operacija, kao vazna osobina, obraduje se kroz primere u cilju sticanja funkcionalnih
znanja. Simbolicki zapis aritmetickih pravila se ne radi u tre¢em razredu.

Ucenike treba navikavati da, pre izracunavanja, procenjuju vrednosti brojevnih izraza. To je veStina koja im
pomaze da uoce da su napravili gresku prilikom rac¢unanja i ima primenu u svakodnevnom Zivotu (npr. procena
racuna u prodavnici, procena potrebne koli¢ine materijala 1 sli¢no). Procenjivanje vrednosti izraza zasniva se
na poznavanju svojstava aritmetickih operacija i zavisnosti rezultata od promena komponenti operacija.

Posebna paznja se poklanja vezi operacija 1 zavisnosti rezultata od promena komponenti kao osnove za
reSavanje jednacina i nejednaéina. ReSavaju se jednaéine oblikaa+x=b,a-X=Db,Xx-a=b,a® x=bna
osnovu veza operacija sabiranja 1 oduzimanja i mnozenja i deljenja. Podstice se navika provere reSenja i
analiza ,,Jogi¢nosti” reSenja s obzirom na kontekst problema. Resavaju se nejednacine oblika: a £ x <b, a £x
> Db, x-a<b, x-a>b. Birati primere nejednac¢ina kod kojih je lako sagledati skup resenja (pogadanjem ili
koriS¢enjem tabela). Uvesti nadin zapisivanja reSenja uz koris¢enje simbola €, { i }.

Vizuelizacija brojeva i1 svojstava aritmetickih operacija na brojevnoj pravoj ili kao povrsi odgovarajucih
dimenzija priprema je za geometrijsko reSavanje aritmetickih problema. Ovakve aktivnosti doprinose razvoju
sposobnosti matematickog modelovanja, primene matematike u reSavanju problema iz realnih Zivotnih
situacija ili drugih predmetnih oblasti. U tom smislu, reSavanje tekstualnih zadataka nije zna¢ajno samo kao
kontekst za uvezbavanje tehnika racunanja ve¢ i za uvazavanje znacaja matematickih znanja u svakodnevnim
zivotnim situacijama. Pored tekstualne forme zadavanja zadataka, potrebno je kod ucenika razvijati
sposobnost uocavanja problema analizom situacije zadate slikom, tabelom ili grafikom (stubiCastim
dijagramom i slikovnim dijagramom u kome jedan simbol moze predstavljati visSe od jednog objekta). U ovim
primerima, od posebnog znacaja je selekcija znacajnih informacija za reSavanje problema i uocavanje odnosa
izmedu poznatih i nepoznatih komponenti. Biranje zadataka u skladu sa principom postupnosti osnazice
ucenike u reSavanju problema u kojima je kritican korak formiranje matematickog zapisa (izraza ili jednacine)
na osnovu problemske situacije. Usmeno 1 pismeno obrazlaganje postupka reSavanja zadatka pomaze
ucenicima u razvijanju sposobnosti matematicko logickog rezonovanja i matematicke komunikacije.

Dalje se razvija pojam razlomka, uvodenjem razlomaka oblika

- (msn<10).
n

U okviru bavljenja razlomcima ucenici analiziraju i kreiraju vizuelne predstave razlomaka i uporeduju
razlomke sa istim imeniocem. Boljem razumevanju pojma razlomka doprinose prakticne aktivnosti deobe 1
spajanja, lepljenja i secenja pogodnog didaktickog materijala.

Uvodi se decimalni zapis broja u kontekstu merenja duzine, pri ¢emu se biraju iskljucivo slucajevi gde je
rezultat decimalni broj sa jednom decimalom.

Skup rimskih cifara se prosiruje ciframa D i M ¢ime se omogucava zapisivanje brojeva do 1.000 rimskim
ciframa. Pre uvodenja novih cifara potrebno je obnoviti rimske cifre iz prethodnog razreda i koncept
zapisivanja i Citanja brojeva zapisanih rimskim ciframa. Uvodenjem ove dve cifre, zaokruzuje se celina i
ucenici ¢e, kada upoznaju brojeve vece od 1.000, biti u stanju da koriste rimske cifre i za zapisivanje godina.



Geometrija

U tre¢em razredu nastavlja se upoznavanje geometrijskih figura u ravni i njihovih svojstava, razvoj percepcije
prostora i prostornog rezonovanja. Bavljenje geometrijskim sadrzajima u tre¢em razredu oslanja se na do tada
ve¢ uvedene pojmove.

Analiziraju se i crtezom predstavljaju uzajamni polozaji pravih: paralelne prave i prave koje se seku. Paralelne
prave ucenici crtaju pomocu lenjira i trougaonika ili dva trougaonika.

Posmatranjem modela uglova uocava se da ugao obrazuju dve poluprave sa zajednickom pocetnom tackom.
Analiziranjem ve¢ upoznatih geometrijskih figura ucenici uocavaju razli¢ite uglove. Uvode se termini teme i

krak, kao i odgovarajuce oznake vezane za ugao
(A, Aa, <aAb, <BAC)

Uvodenje pojma pravog ugla zapoCinje analiziranjem odnosa izmedu horizontalnih i vertikalnih polozaja
objekata u okruzenju, posmatranjem pravougaonika i kvadratne mreze. Normalni polozaj pravih uvodi se
preko pojma pravog ugla. Prav ugao, odnosno normalne prave ucenici crtaju pomocu lenjira i trougaonika ili
dva trougaonika.

Kruznica se uvodi kao zatvorena kriva linija ¢ije su sve tacke jednako udaljene od jedne tacke - centra
kruznice. Krug se opisuje kao ravna figura ograni¢ena kruznicom. Uvode se termini centar, poluprecnik 1
precnik, kao 1 odgovarajuée oznake za centar i poluprecnik. Ucenici kruznicu/krug konstruiSu Sestarom i
uvidaju da su krug i1 kruznica odredeni centrom 1 polupre¢nikom.

Ucenici su u prethodnim razredima klasifikovali i crtali geometrijske figure (trougao, kvadrat, pravougaonik).
U treCem razredu analiziraju se osnovna svojstva upoznatih geometrijskih figura (broj stranica, duZzina
stranica, podudarnost i paralelnost stranica, vrste uglova) i grupiSu u odnosu na uocena svojstva. Upoznaje se
klasifikacija vrsta trouglova prema duzinama stranica. Crtaju se kvadrat i pravougaonik i1 konstruise trougao
kada su poznate duzine svih stranica. Ucenici se podsti¢u da otkrivaju formule. Obim geometrijskih figura
(trougla, kvadrata, pravougaonika) se odreduje sa i bez formula. Preslikavaju se jednostavne geometrijske
figure na kvadratnoj mrezi ili tackastoj mrezi simetricno u odnosu na datu pravu, pomeranjem u odredenom
smeru za datu duzinu ili na osnovu zadatog vizuelnog uputstva.

Aktivnosti koje podsti¢u razvoj geometrijskog misljenja su: posmatranje, pravljenje modela, crtanje, sklapanje
irastavljanje delova figure. Ove aktivnosti pomazu ucenicima da uoce svojstva figura i prostorne odnose. Kod
konstrukcija i crtanja je vazno podsticati preciznost.

Merenje i mere

U okviru ove teme upoznaju se standardne merne jedinice za merenje mase (Kg, g, t), vremena (decenija, vek,
sekund), duzine (mm, km) i zapremine te¢nosti (1, dl, cl, ml, hl). Za usvajanje osnovnih znanja 0 merama i
jedinicama mere potrebno je koristiti o¢igledna sredstva i davati u€enicima da procenjuju i mere razliite
predmete iz okruzenja. Vazno je da ucenici ovladaju pretvaranjem mernih jedinica iz ve¢ih u manje i obrnuto,
kao 1 pretvaranjem viSeimenovanih u jednoimenovane i obrnuto. U¢enici se upoznaju sa konceptom merenja
povrsine geometrijskih figura bez uvodenja standardnih jednica za merenje povrSine. Sa u¢enicima se reSavaju
jednostavniji problemi u kojima je potrebno poplocati odredenu povrSinu razli¢itim zadatim geometrijskim
figurama (pravougaonik, kvadrat i trougao). Zadaci u realnom kontekstu osnova su za bavljenje ovim
sadrZajima.

Viseimenovani brojevi kao rezultat merenja duzine pruzaju kontekst za uvodenje decimalnog zapisa broja, pri
¢emu se rade samo slucajevi zapisa sa jednim decimalnim mestom. Polazi se od saznanja da je decimetar
deseti deo metra i da se zato moze zapisati da je 1 dm= 0,1 m.

OpSte napomene
Prilikom uvodenja novih pojmova vazan je izbor modela. Za uvodenje pojma hiljade pozeljno je koris¢enje
modela kocke dimenzije 10 h 10 h 10. Za analiziranja svojstava geometrijskih figura vazan je izbor pogodnih



modela na kojima je lakSe uociti svojstva. Na primer, ziani modeli geometrijskih figura pogodni su pri obradi
pojma obima figure dok su za uvodna razmatranja pojma povrsine prikladniji modeli figura od kartona.

Promene u svim sferama zivota uveliko su uslovljene upotrebom informacionih tehnologija. Savremene
nastavne metode ukljucuju 1 upotrebu razli¢itih softverskih aplikacija. Ucenike treba upoznati sa upotrebom
kalkulatora radi provere tacnosti racuna. Nastavnik uc¢enike moze upucivati na razlicite aplikativne softvere i
besplatne edukativne igre na mobilnim telefonima, tabletima i racunarima. Upotreba IKT-a doprinosi
razvijanju opstih medupredmetnih kompetencija kao Sto su rad sa podacima, digitalna kompetencija, reSavanje
problema i dr. Na primer, u oblastima Geometrija i Merenje i mere za razvijanje osnovnih geometrijskih
koncepata i njihovu upotrebu u realnom kontekstu uéenici mogu koristiti Geogebru (crtanje trougla, prave
kroz dve tacke, kruznice), Gugl Mape (ulice koje se seku ili su paralelne, rastojanja izmedu objekata,
polupre¢nik i precnik kruznog toka) i sl. Ucenike treba upucivati na aplikacije koje razvijaju logicko-
kombinatorno razmisljanje.

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Sastavni deo procesa razvoja matematickih znanja u svim fazama nastave je 1 pracenje i procenjivanje stepena
ostvarenosti ishoda, koje treba da obezbedi §to pouzdanije sagledavanje razvoja 1 napredovanja ucenika. Taj
proces zapoceti inicijalnom procenom nivoa na kome se ucenik nalazi. Prikupljanje informacija iz razli¢itih
izvora (svakodnevna posmatranja, aktivnost na ¢asu, ucestvovanje u razgovoru i diskusiji, samostalan rad, rad
u grupi, testovi) pomaze nastavniku da sagleda postignu¢a (razvoj i1 napredovanje) ucenika i stepen
ostvarenosti ishoda. Svaka aktivnost je dobra prilika za procenu napredovanja i davanje povratne informacije,
a vazno je ucenike osposobljavati i ohrabrivati da procenjuju sopstveni napredak u ucenju.



Naziv predmeta

PRIRODA I DRUSTVO

Cilj Cilj ucenja Prirode i1 drustva jeste upoznavanje sebe, svog prirodnog i
drustvenog okruzenja i razvijanje sposobnosti za odgovoran Zivot u njemu.
Razred Treci
Godisnji fond casova 72
ISHODI
Po zavrietku razreda OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik Ce biti u stanju da:
- identifikuje oblike reljefa i
povrsinskih voda u svom kraju;
- odredi polozaj zadatog objekta u
odnosu na istaknute oblike reljefa i
povrsinske vode u svom kraju;
povrineke vode utcu na Avot i u Oblic reljefas uzvienja (podnosie, strane,
kraju: obronci, \_/rh), ravnice i udubljenja. Reljef u
- pri1r11eni pravila drustveno momv k raju. . . .
prihvatljivog ponaganja postujuéi prava Povrsinske vode: rgka i njene prlt.oke (levai
. ey L B desna obala); bara i jezero. PovrSinske vode u
obaveze i ra;llgltostl medu_ ljpdlma, _ mom kraja
- poveze raZhC.lta zahimanja | delat? .Os.tl Grupe ljudi: stanovnici i narodi kraja (prava i
58P otrf: bama 1qud1 " lqaju | k9me ZVE obaveze; obi¢aji; suzivot)
; \E)c?r\rllelf?a}ﬁsstz ;g?rae%egnizfi})urgiclaja u Proizvodpe i neproizyodne de'l'atnosti i njihova
. . . . meduzavisnost. Selo i grad, njihova povezanost,
- priment pravﬂa bezbednog ponasanja zavisnost 1 meduuslovljenost.
u saol'ara.cajvu ; .. . Znacaj i uloga saobracaja. Putnicki, teretni i
- raz_hkuje Cvrsto, teno i gasovito informacioni saobracaj
stanje vode u prirodi i svakodnevnom Bezbedno ponasanje uéenika na
ZIVOtuL saobracajnicama u kraju. Oprema za bezbednu
-~ poveze temperaturne promenc sa voznju rolera, trotineta i bicikla
kretanja N Lo . . .
Sggg]uer?;ma zapremine | Tecno, gasovito i Evrsto stanje vode. Kruzenje
- odita Véednosti temperature vode Priroda vode u prqudl. o .
vazduha i tela pomocu termometra,' MOQOJ covek ' Promene pri zagrevanju i hlade_nju_vazduh_a
. ey KRAJ e (promena temperature, zapremina i kretanje
- prikaze veze medu zivim bi¢ima u drustvo

razli¢itim Zivotnim zajednicama
pomocu lanaca ishrane;

- ilustruje primerima odgovoran i
neodgovoran odnos ¢oveka prema
zivotnoj sredini;

- primeni postupke (mere) zastite od
zaraznih bolesti;

- se orijentiSe u prostoru pomoc¢u
kompasa i orijentira iz
prirode/okruzenja;

- opiSe put kojim se moze sti¢i od jedne
do druge tacke pomocu plana naselja;
- identifikuje geografske objekte u
svom kraju koriste¢i geografsku kartu
Republike Srbije;

- koristi vremenske odrednice (godina,
decenija, vek) u svakodnevnim
situacijama i prilikom opisivanja
dogadaja iz proslosti;

- prikupi i predstavi podatke o proslosti
porodice i kraja;

- poveze jaCinu delovanja na telo sa
njegovim predenim rastojanjem;

vazduha).

Merenje temperature vode, vazduha i tela.
Uslovi za zivot, lanac ishrane 1 medusobni
uticaji u Zivotnimzajednicama:

» Kopnene Zivotne zajednice: Sume, livade i
pasnjaci;

* Vodene zivotne zajednice: bare, jezera i reke.
Kultivisane zivotne zajednice: vocnjaci,
povrtnjaci, njive i parkovi.

Znacaj i zastita zemljiSta i kopnenih zivotnih
zajednica.

Znacaj i zastita voda i vodenih Zivotnih
zajednica.

Zivotne zajednice u mom kraju i Sovekov odnos
prema njima.

Nacini prenosenja i mere zastite od zaraznih
bolesti (grip, zarazna Zutica, variGele) i bolesti
koje prenose Zivotinje (krpelji, vaske).




- dovodi u vezu brzinu padanja tela sa
njegovim oblikom;

- razlikuje prirodne i veStacke izvore
svetlosti;

- poveze promenu veliCine 1 poloZaja
senke sa promenom polozaja izvora
svetlosti;

- poveze promenu jacine zvuka sa
promenom udaljenosti od njegovog
izvora;

- razlikuje povratne i nepovratne
promene materijala;

- uoci sli¢nosti i razlike medu
teCnostima - teCe, promenljivost oblika;
providnost, boja, gustina;

- odabere materijale koji po toplotnoj
provodljivosti najvise odgovaraju
upotrebi u svakodnevnom zivotu;

- objasni kako reciklaza pomaze
o¢uvanju prirode;

- izvede jednostavne
oglede/eksperimente i poveze rezultat
sa objasnjenjem/zaklju¢kom;

- saraduje sa drugima u grupi na
zajedni¢kim aktivnostima;

- predstavi rezultate istraZivanja
(pisano, usmeno, pomocu lente
vremena, Power Point prezentacijom
i/ili crtezom i dr);

- poveze rezultate rada sa ulozenim
trudom.

MOJ
KRAJ

Orijentacija
u prostoru i
vremenu

Glavne strane sveta.

Umanjeno prikazivanje objekata i prikazivanje
iz “pticije” perspektive.

Plan naselja.

Geografska karta Republike Srbije: kartografske
boje, kartografski znaci).

Moj kraj na geografskoj karti Republike Srbije.
Vremenske odrednice (datum, godina, decenija i
vek).

Proslost

Istorijski izvori (materijalni, pisani i usmeni).
Sadasnjost, proslost, budu¢nost: dogadaji, ljudi i
promene u mom kraju. Porodi¢na proslost (preci
1 potomci) i znameniti ljudi kraja. Nacin zivota
danas i u proslosti - zanimanja, odevanje,
ishrana, decije igre.

Kretanje

Kretanje tela po putanji (pravolinijsko i
krivolinijsko).

Uticaj ja¢ine delovanja na predeno rastojanje
tela.

Dejstvo Zemljine teze - padanje tela. Uticaj
oblika tela na brzinu padanja.

Izvori svetlosti (prirodni i vestacki). Kako
nastaje senka - oblik i veli¢ina senke.
Kretanje proizvodi zvuk: treperenje zategnute
zice, glasnih Zica; razli¢iti zvuci u prirodi. Zvuk
kao informacija. Zastita od buke.

Materijali

Promene materijala: povratne (istezanje,
savijanje, Sirenje/skupljanje; isparavanje,




kondenzovanje, topljenje/o¢vrscavanje) i
nepovratne (sagorevanje, rdanje).

Sli¢nosti i razlike medu te¢nostima (voda, ulje,
deterdzent za pranje sudova, med, mleko, sok od
limuna).

Voda i druge teCnosti kao rastvaraci. Zavisnost
brzine rastvaranja od usitnjenosti materijala,
temperature tenosti i meSanja.

Toplotna provodljivost materijala.

Vazduh kao toplotni izolator u prirodi i
svakodnevnom zivotu (krzno i perje; slojevito
oblacenje, vunene rukavice, gradevinski
blokovi, termos-boca).

Znacaj reciklaze. Razvrstavanje otpada od
plastike, stakla, papira, metala.

Racionalna potrosnja.

Medusobni uticaj coveka i okruzenja (nacin na
koji covek menja okruzenje), uticaj na zdravlje i
zivot kroz pravila ponasanja koji doprinose
odrzivom razvoju.

Kljucni pojmovi sadrzaja: kraj, Covek, zivotne zajednice, orijentacija u vremenu i prostoru, proslost kraja,
kretanje, materijali.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Program predmeta Priroda i druStvo zadrzao je postojeci okvir, plan nastave i u¢enja od dva ¢asa nedeljno,
odnosno 72 ¢asa godiSnje 1 dosadasnji zavicajni princip.

Princip zivotne blizine, tzv. zavicajni princip, odreduje prostornu i vremensku bliskost prirodnih 1 druStvenih
pojava i procesa, i kao takav predstavlja jednu od sustinskih odlika ovog predmeta. U prvom razredu se krece
od prostorno i vremenski najblizih fenomena za ucenika, dok se u starijim razredima prostorni i vremenski
okvir postepeno Siri. Konkretno, okvir unutar kog se ostvaruju predmetni ishodi u prvom razredu ¢ine sadrzaji
iz najbliZzeg 1 neposrednog okruzenja ucenika - doma, Skole, naselja/dela naselja u kome ucenik zivi, u II
razredu prostorni okvir se prosiruje na Naselje sa okolinom, u treéem I1I razredu na Kraj u kome uéenici zive?,
a zavrsice se u IV razredu drzavom Srbijom.

2 Kraj, kao prostor proucavanja, je teritorijalna celina koja se poklapa sa granicom opstine. Tradicionalno
do sada se za ovaj teritorijalni nivo koristio pojam zavicaj. Problem upotrebe pojma zavicaj proizilazi iz
nepostojanja jasnih prostornih i vremenskih kriterijuma za njegovo izdvajanje.

Princip Zivotne blizine ovom programu obezbeduje visoku osetljivost na kontekst u kome ucenici Zive,
odnosno otvorenost za sadrzaje iz ucenikovog okruzenja i fleksibilnost za uvazavanje karakteristika 1 odlika
najrazlicitijih sredina u kojima deca iz Srbije zive. U tom smislu predmet Priroda i drustvo podrazumeva
otvorenost 1 za sadrzaje od znacaja za nacionalne manjine u skladu sa prostorom proucavanja prirodnih i
drustvenih pojava u treCem razredu - kraj u kome ucenici Zive. Pored toga, kod svih ucenika treba razvijati
osecaj bogatstva u razli¢itostima medu pripadnicima razli¢itih nacionalnosti ukazivanjem na postojanje ljudi

koji slave drugacije praznike, imaju razli¢ite obicaje, kulturu stanovanja, ishranu, oblacenje i sl.

Uvazavanje okruZenja u kojem ucenici zive direktno je u vezi sa uvaZavanjem iskustava i znanja ucenika.
Ucenici u proces nastave i u¢enja ulaze sa idejama i predstavama o svetu, sebi 1 svemu drugom §to ih okruZuje.
Izgradili su ih licnim angaZovanjem u svakodnevnim aktivnostima, kako u skoli, tako i van Skole u drugim
obrazovnim, kulturnim i svakodnevnim Zivotnim aktivnostima - ucenjem, Citanjem, pisanjem, igranjem,
sluSanjem, posmatranjem, razmisljanjem, razgovaranjem, itd. Zato je veoma vazno da polazne tacke u razvoju
nauc¢nih ideja o prirodnim i druStvenim pojavama i procesima budu upravo ideje i iskustva sa kojima ucenici
dolaze u skolu i ulaze u proces ucenja. Kroz raznovrsne aktivnosti kojima se uvazava sredina u kojoj ucenici
zive 1 njihovo svakodnevno iskustvo iz konkretne sredine, uc¢enicima se omogucava da doZive i razumeju
raznolikost i medusobnu povezanost svih ¢inilaca koji deluju u njihovom prirodnom i drustvenom okruzenju.
Istovremeno se podstice njihova radoznalost za otkrivanje pojava i procesa u prirodnoj i druStvenoj zajednici.



Osnovna intencija nastave Priroda i drustvo usmerena je na razvoj intelektualnih, psihofizic¢kih, kognitivno-
konativnih i socijalno-afektivnih sfera li¢nosti uéenika, $to se odrazava u navedenom cilju za kraj ciklusa i
datim predmetnim ishodima.

Predmetni ishodi Prirode i drustva pokazuju $ta su ucenici osposobljeni da ucine, preduzmu, izvedu i obave
na kraju razreda zahvaljujuci znanjima, stavovima i vestinama koje su razvili u¢enjem ovog predmeta. Ishodi
se ostvaruju u sprezi sadrzaja, metoda nastave i ucenja i aktivnosti u¢enika nekad unutar jedne teme, a najcesce
kroz viSe tema. Zato granice medu temama proucavanja treba shvatiti uslovno i fleksibilno. Neki ishodi su po
svojoj prirodi medupredmetni i ostvarivace se kroz aktivnosti u okviru vise nastavnih predmeta, kao na primer
ishod: Po zavrSetku razreda ucenik ¢e biti u stanju da prezentuje drugima informacije o prikupljenim podacima
(pisano, usmeno, pomocu lente vremena, prezentacijom i/ili crtezom). Treba, takode, imatiu vidu da je
redosled programskih tema i grupisanih sadrzaja unutar tema uraden isklju¢ivo radi preglednosti preporucenih
programskih sadrZaja 1 ne preporucuje se kao redosled prilikom kreiranja godiSnjih 1 operativnih planova, ve¢
kao pomo¢ nastavniku da ih kreira. Ista preporuka se odnosi i na udzbenike. Nije pozeljno da struktura sadrzaja
udZbenika bude osnov za planiranje nastave.

Ucenike treba osposobljavati da samostalno istrazuju 1 analiziraju prirodne 1 drustvene pojave i procese. U
zavisnosti od ishoda koji se Zeli ostvariti, ucitelj treba da podstakne ucenike na razli¢ite vrste aktivnosti koje
angazuju kako pojedina Cula, tako 1 viSe Cula istovremeno. Sinhronizacija culnih utisaka daje celovitu sliku
objekata, procesa, pojava i njihovu integraciju u kompleksnu sliku sveta, a uvazava razlicitosti u sklonostima
ucenika pri upoznavanju sveta i procesu ucenja. Ipak, uCenje se ne zavrSava na Culnim utiscima, ve¢ se
nastavlja uopStavanjem uocenog kroz opisivanje, poredenje, formulisanje zakljucaka itd. U nastavnom
procesu se, dakle, polazi od nesistematizovanih iskustvenih saznanja 1 ide se ka opStim, nau¢no zasnovanim,
sistematizovanim znanjima iz oblasti prirode, drusStva i1 kulture. Aktivnosti uc¢enika potrebno je prilagoditi
predmetnim ishodima, specifi¢nostima izabranih sadrzaja i uzrastu ucenika. Postepeno treba povecavati nivo
zahteva 1 samostalnosti uc¢enika prilikom upoznavanja prirodnih i drustvenih pojava.

Stvarnost (prirodna i druStvena) koja nas okruzuje i iz koje proizilazi sadrzaj ovog programa, zasnovana je na
povezanostirazli¢itih pojava i procesa. Zbog toga sadrzaji Prirode i druStva moraju da budu odraz te celovitosti
1 povezanosti pojava koje se izu¢avaju. Radi formiranja elementarnih pojmova i postavljanja mreze za sistem
pojmova, pri izboru i rasporedu programske grade primenjen je spiralno-uzlazni model, u skladu sa uzrasnim
karakteristikama ucenika. To znaci da se ista tematika iz razreda u razred prosiruje, produbljuje 1 posmatra sa
razli¢itih aspekata. Izgradnja sistema u nastavi, posledica je postojanja sistema u stvarnosti. Uloga ucitelja je
da stvara prilike za ucenje, a ne da nastavne sadrzaje tumaci samo kao bioloske, geografske, istorijske i druge
sadrzaje.

Pored toga, pristup nastavi i u¢enju treba da bude povezan i sa logikom i metodologijom naucne disciline
odakle proizlazi odredeni sadrzaj. Tako izuc¢avanje bioloskih sadrzaja nuzno treba da uklju¢i posmatranje i
pracenje bioloskih fenomena; izuCavanje sadrzaja hemije 1 fizike - zaklju€ivanje na osnovu sprovedenog
ogleda ili eksperimenta; izu¢avanje proslosti - analizu istorijskih izvora itd. Razvijanje sistema pojmova
podrazumeva kontinuiran rad ucitelja na uspostavljanju horizontalne (unutar jednog razreda) i vertikalne
povezanosti (izmedu razreda) pojmova unutar programa Prirode i druStva. Vazno je da se kad god je moguce
pristupi korelaciji 1 integrisanom pristupu sadrZajima na medupredmetnom nivou kroz nastavne i vannastavne
oblike rada i aktivnosti u $koli 1 izvan nje. Zbog prirode sadrzaja predmeta i1 datih ishoda poZeljno je aktivnosti
organizovati S§to ceS¢e izvan ucionice, odnosno u blizem prirodnom i drustvenom okruzenju. Za potrebe ovog
predmeta posebno su pogodni: organizovane posete, Setnje, izleti, nastava u prirodi.

Pored koriS¢enja zvani¢no odobrenih udzbenickih kompleta, u ostvarivanju programa za Prirodu i drustvo
preporucuje se korisc¢enje Sire literature i ostalih izvora informacija: Stampanih, audio-vizuelnih i elektronskih
medija. Posebno se preporucuje koris¢enje autenti¢nih prirodnih i drustvenih izvora, kao najverodostojnijih
pokazatelja stvarnosti, pojava i procesa u konkretnom neposrednom okruzenju, kao i didakti¢kih materijala
koji odrazavaju posebnosti datog okruZenja i kraja u kome ucenici Zive.

Ucitelj ostvaruje postavljeni cilj i ishode kroz nastavu i ostale organizacione forme rada u skoli, bez dodatnog
opterecenja roditelja i njihovog obaveznog angazovanja u ostvarivanju programa. Roditelji mogu biti



dobrovoljno angazovani kao raspolozivi potencijal lokalne sredine, u zavisnosti od njihovih znanja,
mogucnosti i htenja.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Planiranje obuhvata kreiranje godi$njeg i operativnih planova, kao i razvijanje priprema za ¢as/dan/sedmicu.
Godisnji plankreira se u formi gantograma i sadrzi broj ¢asova po temama rasporedenih po mesecima, a u
skladu sa skolskim kalendarom, godi$njim fondom ¢asova, planiranim fondom ¢asova po temama.

Polaze¢i od datih predmetnih ishoda i preporucenih sadrzaja od nastavnika se o¢ekuje da dati program
kontekstualizuje prema potrebama konkretnog odeljenja imajuci u vidu karakteristike u¢enika, udzbenike i
druge nastavne materijale koje ¢e koristiti, tehnicke uslove, nastavna sredstva i medije kojima Skola raspolaze
kao 1 druge resurse skole i lokalne sredine.

Prilikom planiranja nastave i u¢enja potrebno je rukovoditi se:

— individualnim razlikama medu ucenicima u pogledu nacina, tempa uc¢enja 1 brzine napredovanja;

— integrisanim pristupom u kojem postoji horizontalna i vertikalna povezanost unutar istog predmeta i
razli¢itih nastavnih predmeta;

— participativnim 1 kooperativnim aktivnostima koje omogucavaju saradnju;

— prevashodno aktivnim 1 iskustvenim metodama nastave 1 u€enja;

— uvazavanjem svakodnevnog iskustva i znanja koje je ucenik izgradio van Skole, povezivanjem aktivnosti
1 sadrzaja ucenja sa zivotnim iskustvima ucenika 1 podsticanjem primene naucenog u svakodnevnom
Zivotu;

— negovanjem radoznalosti, odrzavanjem 1 podsticanjem interesovanja za ucenje i kontinuirano saznavanje;

— redovnim 1 osmiSljenim prikupljanjem relevantnih podataka o napredovanju ucenika, ostvarivanju
predmetnih ishoda i postignutom stepenu razvoja kompetencija u¢enika.

Polazec¢i od datih ishoda i1 sadrzaja nastavnik najpre, kao i1 do sada, kreira svoj godisnji (globalni) plan rada iz
koga kasnije razvija svoje operativne planove. Kako su ishodi definisani za kraj nastavne godine, nastavnik
treba da ih operacionalizuje prvo u operativnim planovima, a potom i na nivou konkretne nastavne jedinice.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

Odnos cilja, ishoda, preporuc¢enih programskih sadrzaja, metoda nastave i u¢enja i aktivnosti u¢enika
Pri ostvarivanju cilja i predmetnih ishoda Prirode i drustva mora se imati u vidu da su sadrzaji, metode nastave
i ucenja i aktivnosti uéenika neodvojivi u nastavnom procesu. Koncept nastave zasnovane na procesu i
ishodima uc¢enja podrazumeva nastavu ¢iji prevashodni cilj nije prenoSenje predmetnih sadrzaja, ve¢ izgradnja
1 razvoj znanja kao osnove na kojoj se razvijaju raznovrsna umenja. U tom smislu, program nastave i ucenja
nudi sadrZinski okvir, a u¢itelj ima slobodu da umesto njih izabere i neke druge sadrzaje ukoliko smatra da su
ti sadrzaji primereniji sredini u kojoj ucenici Zive, uzrasnim i razvojnim karakteristikama ucenika i njihovim
interesovanjima. Sustina je u tome da sadrzaji budu u funkciji ostvarivanja ishoda, a ne sami sebi cilj. Ucitelj
ima znacajan prostor za slobodu izbora i povezivanje sadrzaja, metoda nastave i ucenja i1 aktivnosti ucenika
kako bi vodio ucenike ka ostvarivanju datog ishoda.

Vecina predmetnih ishoda postiZe se kroz neposrednu istrazivacku aktivnost u¢enika uz kontinuiranu podrsku

1 podsticaj od strane ucitelja. PoZeljne su aktivnosti koje omogucavaju interakciju sa fizickom i socijalnom

sredinom, jer doprinose spoznavanju sveta koji okruzuje uéenike, tako §to se otkrivaju odnosi i upoznaju

svojstva 1 karakteristike predmeta, bi¢a, pojava i procesa i stiCu se socijalne veStine. Najefikasnije metode

ucenja jesu one metode koje ucenika stavljaju u adekvatnu aktivnu poziciju u procesu razvijanja znanja.

Potrebno je stvaranje situacija uéenja u kojima ¢e do¢i do izrazaja razli¢ite aktivnosti u¢enika koje omoguéuju

razli¢ite nacine ucenja. Znacajne aktivnosti u¢enika u okviru predmeta Priroda i drustvo su:

- Posmatranje sa usmerenom i koncentrisanom paznjom radi jasnog zapazanja i uo¢avanja sveta u okruzenju
(uocavanje vidljivih karakteristika);

- Ilustrovanje pojava i procesa iz svakodnevnog Zivota - navodenje, pokazivanje, objasnjavanje primera iz
prirodnog i drustvenog okruzenja;

- Opisivanje - verbalno ili likovno izrazavanje spoljasnjih i unutrasnjih zapazanja;

- Procenjivanje - samostalno odmeravanje;

- Grupisanje - uocavanje slicnosti i razli¢itosti radi klasifikovanja;



- Pracenje - kontinuirano posmatranje radi zapazanja promena;

- Belezenje - zapisivanje graficko, simbolicko, elektronsko belezenje opazanja;

- Praktikovanje - u nastavi, svakodnevnom zivotu i spontanoj igri i radu;

- Eksperimentisanje - namerno modifikovane aktivnosti, ogledi koje izvodi sam ucenik;
- Istrazivanje - ispitivanje svojstava i osobina, veza i uzrocno-posledi¢nih odnosa;

- Sakupljanje - pravljenje kolekcija, zbirki, albuma iz prirodnog i drustvenog okruzenja;
- Stvaranje - kreativna produkcija;

- lIgranje - didakticke, edukativne i spontane igre;

- Aktivnosti u okviru mini-projekta - osmisljavanje i realizacija.

Radi preglednosti preporuceni sadrzaji su dati u temama.

Potrebno je prilikom tumacenja ishoda ucenja i preporucenih sadrzaja u tre¢em razredu stalno imatiu vidu da
se sadrzaji i odgovarajuci primeri istrazuju i pronalaze u okviru kraja u kome ucenici zive. Kraj, prostor
proucavanja prirodnih i druStvenih pojava 1 procesa, je teritorijalna celina koja se poklapa sa granicom opStine.
Opstinski centar je naselje u kome stanovnici svih ostalih naselja unutar granica opstine ostvaruju svoje
zivotne potrebe kao §to su zdravstvo, obrazovanje, trgovina, saobracaj, finansije, zaposlenje, zabava, itd.
Unutar kraja postoje prirodni, drustveni, ekonomski, kulturni 1 istorijski sadrzaji koji su uticali na
uspostavljanje odnosa i veza izmedu njega i njegovih Zitelja. Na osnovu teritorijalnog obuhvata kraja mozemo
zakljuciti da je zadovoljen 1 princip upoznavanja prostora od blizeg (poznatog) ka daljem (manje poznatom)
prostoru.

Tradicionalno do sada se za ovaj teritorijalni nivo koristio pojam zavic¢aj. Problem upotrebe pojma zavicaja
proizilazi iz nepostojanja jasnih prostornih 1 vremenskih kriterijuma za njegovo izdvajanje. Najopstije, zavicaj
se odreduje kao ,,mesto sa blizom okolinom gde se neko rodio 1 gde je odrastao”. Iz toga dalje proizilazi da je
zavicaj vise subjektivna kategorija koja pociva na emocijama.

Tema Priroda, Covek, drustvo bavi se uzajamnim dejstvom prirodnih i druStvenih faktora u okruzenju. U tom
smislu krece se od oblika reljefa i povrSinskih voda u kraju. Ovi pojmovi su poznati u¢enicima iz prethodnih
razreda, ali se sada izuCavaju u Sirem prostoru, uz dodavanje novih segmenata koji se odnose na elemente
uzvisenja (podnozje, strane, obronci, vrh) i odredivanje desne i leve obale tekucih voda u cilju orijentacije u
prostoru. Kroz ishode ucenja i preporucene sadrzaje jasno je vidljiva potreba razmatranja uticaja geografskih
faktora na nacin zivota ljudi (ljudi su se naseljavali tamo gde su imali povoljne geografske uslove, plodno
zemljiste 1 vodu, pravili su utvrdenja na uzvisenjima i sl.). Specifi¢nost kraja ¢ine i1 grupe ljudi koji u njemu
zive (stanovnici i narodi kraja). U tom smislu nastavlja se razmatranje dualizma prava i1 obaveza, ali sada
stanovnika kraja, uz upoznavanje obiCaja drugih naroda u kraju, a sve u cilju harmoni¢nog suzivota.
Razmatranja zapoceta u drugom razredu kroz tipologiju naselja (selo, grad), sada se nastavljaju razmatranjem
povezanosti sela 1 grada, njihove zavisnosti i meduuslovljenosti kroz razliite poslove kojima se bave
stanovnici u naseljima kraja. Ovo predstavlja i osnovu za prvo grupisanje sli¢nih poslova (kojima se
zadovoljavaju Zivotne potrebe ljudi u kraju) u delatnosti (poljoprivreda, obrazovanje, zdravstvo 1 sl.). U
kontekstu pomenutih delatnosti uvodi se i pojam saobracaja i njegove uloge u prevozu putnika 1 tereta,
odnosno prenosu informacija. I dalje se radi na osposobljavanje ucenika za bezbedno ucesce u saobracaju (na
saobracajnicama u kraju).

SadrZzaji o svojstvima vode proSiruju se na razli¢ita agregatna stanja ove tecnosti, kao i na upoznavanje uc¢enika
sa procesom koji objedinjuje sva tri stanja vode - kruzenjem vode u prirodi.

Razmatraju se i promene koje nastaju pri zagrevanju i hladenju jo$ jednog elementa nezive prirode - vazduha.
U tom smislu, putem jednostavnih prakti¢nih aktivnosti u€enici uocavaju da se vazduh na toploti §iri, a na
hladno¢i sabija (promena zapremine), Sto u prirodi dovodi do kretanja vazduha, odnosno vetra.

Uslovi za zivot (sunce, voda, vazduh i1 zemljiSte) sada se uvode u novom kontekstu, kao specifi¢ni uslovi za
zivot u zivotnim zajednicama (kopnenim i vodenim). Uvodi se pojam lanac ishrane kao osnovni odnos medu
zivim bi¢ima u Zivotnim zajednicama, oslanjaju¢i se na saznanja iz drugog razreda o podeli Zivotinja prema
nacinu ishrane. Posebnu paznju treba dati zivotnim zajednicama specificnim za kraj u kome ucenici zive, kao
1 njihovoj zastiti.



Sadrzaji o ¢oveku, odnosno o ljudskom telu sada se odnose na uobicajene zarazne bolesti dece (grip, zarazna
Zutica, varicele) koje se lako Sire u kolektivu, kao 1 bolesti koje prenose zivotinje (krpelji, vaske). Akcenat je
na upoznavanju ucenika sa osnovnim merama zastite protiv ovih bolesti i odgovornom odnosu prema
sopstvenom zdravlju i zdravlju ljudi iz okruzenja (na primer, ne treba dolaziti u skolu ukoliko smo bolesni
radi sopstvenog zdravlja i o¢uvanja zdravlja ostalih uc¢enika i zaposlenih u $koli).

Tema Orijentacija u prostoru i vremenu odnosi se na osposobljavanje ucenika za orijentaciju u prostoru i
nadovezuje sa na nacine orijentisanja iz prva dva razreda (orijentacija u naselju pomocu karakteristi¢nih
objekata 1 adrese). U tre¢em razredu uvodi se orijentacija pomoc¢u glavnih strana sveta. Akcenat je na
osposobljavanju ucenika da odrede strane sveta pomocu kompasa, Sunca i orijentira iz prirode/okruzenja
(mahovine, godovi na panju, crkve i sl.) u skladu sa onim $to je dostupno u okruzenju u kome ucenik Zivi.
Preporucljivo je da ucenici spoznaju prostor neposrednim posmatranjem, Setnjom po naselju i okolini ili
kretanjem prevoznim sredstvima, odnosno da se ovi ishodi u€enja i1 nastavi sadrzaji realizuju u vanu¢ionickom
okruZzenju.

U tre¢em razredu zapocCinje proces kartografskog opismenjavanja. Osposobljavanje u¢enika da razumeju

informacije prikazane na geografskoj karti zasnovano je na tri izazova koje je potrebno prevazici:

- odnos veli¢ine prostora na karti u odnosu na veli¢inu realnog prostora - na geografskoj karti prikaz realnog
prostora je viSestruko umanjen;

- perspektiva iz koje su prikazani objekti na geografskoj karti (“pti¢ija perspektiva”);

- ovladavanje novim “jezikom” kroz razumevanje znacenja boja i simbola pomocu kojih su prikazani realni
geografski objekti na karti.

Da bi lakSe razumeli kako se objekti prikazuju na karti, preporucljivo je pomocu jednostavnih aktivnosti
pokazati Sta je umanjeno prikazivanje objekata i prikazivanje iz “pticije” perspektive. Potreba za umanjenjem
povrsina koje se prenose na papir je bliska u¢enicima, jer na crtezima na kojima prikazuju, na primer, prirodu
u jesen umanjuju prirodne veli¢ine (bica, predmete...) do veli¢ine formata papira. U tom smislu, a u skladu i
sa onim $to se radi na Matematici, ucitelj moze planirati umanjeno prikazivanje predmeta pravilnih oblika iz
neposrednog okruzenja uc¢enika u razmeri 1:10 (na primer, Skolska klupa je dimenzija 120 h 60 cm, kada je
umanjimo 10 puta, ucenici u sveskama crtaju pravougaonik dimenzija 12 h 6 cm). Na slican nacin, ali na
papiru veceg formata moze se predstaviti plan ucionice. Preporucljivo je za ove aktivnosti izabrati takve
predmete koje uCenici mogu posmatrati “odozgo” kako bi stekli uvid, na primer, zasto Skolska klupa na
umanjenom prikazu ucionice ima izgled pravougaonika, rezac¢ u obliku valjka ima izgled kruga i sl. Na sli¢an
nac¢in moze se izraditi maketa naselja a zatim je ucenici mogu posmatrati (i fotografisati) iz “pticije
perspektive” kako bi uocili kako iz vazduha izgleda to naselje, a zatim se ta fotografija moze lako “prevesti”
u skicu plana tog naselja. Ukoliko postoje tehnicke moguénosti, za prikazivanje poznatog okruzenja iz
razli¢itih perspektiva (realni, fotografski prikaz, kartografski prikaz) moze posluziti aplikacija Google Maps.
Prva karta sa kojom se ucenici susrecu je plan naselja u kome oni Zive. Krec¢e se od osposobljavanja u€enika
da pronadu ulicu ili objekat na planu naselja, opiSu put kojim se moze sti¢i od jedne do druge tacke pomocu
plana naselja, $to ¢e u buduénosti dovesti do krajnjeg cilja - orijentisanja pomocu plana naselja tako da se
dode od jedne do druge lokacije u naselju.

Nakon plana naselja, u€enici su spremni da razumeju apstraktniji prikaz (¢esto potpuno nepoznatog) prostora,
odnosno opstegeografsku kartu. U treCem razredu kreée se od posmatranja kraja u kome ucenik Zivi na
geografskoj karti Srbije. Dakle, polaziste je prostor koji je u€enicima poznat, pa oni mogu da uspostave vezu
izmedu opazenog okruZenja i njegovog grafi¢kog prikaza na geografskoj karti. Osposobljavanje u¢enika da
razumeju geografski kartu podrazumeva susret ucenika sa tre¢im izazovom - znaCenjem kartografskih boja
(oblici reljefa i povrSinske vode) i kartografskih znakova. Nije potrebno opterec¢ivati ucenike ucenjem napamet
izgleda i znacenja kartografskih znakova, ve¢ je preporucljivo koristiti legendu u funkciji traganja za njihovim
znacenjem. Metodicki pristup geografskoj karti treba da se kre¢e u pravcu tretiranja karte kao izvora
informacija, a ne da karta bude mesto na kome ucenici samo pokazuju zadate geografske pojmove. U tom
smislu se u¢eniku moze zadati, na primer, da pomoc¢u geografske karte odredi poloZaj svoga kraja u Srbiji u
odnosu na glavni grad Republike Srbije. Kada ucenik navodi $ta sve moZe da sazna o odredenom prostoru
posmatrajuci geografsku kartu tog prostora i legendu koja se na njoj nalazi, treba ga podsticati da u tom prikazu
koriste i znanja o stranama sveta.



Uvodenje vremenskih odrednica nadovezuje se na one koje su ve¢ uvedene u prva dva razreda i proSiruje se
novim odrednicama - decenija i vek. Kao i u prethodnim razredima, nove vremenske jedinice uvode se tako
da se manjom (ve¢ poznatom) mernom jedinicom objasnjava veca (nova) merna jedinica. Ucenike treba
stavljati u situaciju da koriste navedene vremenske odrednice (posebno godinu, deceniju i vek) u
svakodnevnim situacijama i prilikom opisivanja dogadaja iz proslosti.

Tema ProSlost zapocinje u tre¢em razredu uvodenjem istorijskih izvora kao osnovnih izvora saznanja 0
proslosti. U tom smislu, uvodenje podele istorijskih izvora (materijalni, pisani i usmeni) nije samo sebi cilj,
ve¢ ukazuje na razlicite izvore informacija o proslim vremenima. U¢enici upoznaju istorijske izvore 1 istrazuju
teme iz porodi¢ne i proslosti kraja za koje su zainteresovani. Kada je re¢ o porodi¢noj proslosti, produkt
istrazivanja moze da bude prikaz porodi¢nog stabla, uz uvodenje znacenja pojmova preci i potomci. U tom
smislu, ucenik koriste¢i porodi¢no stablo opisuje blize ¢lanove porodice iz “ugla” predaka i potomaka (Moj
deda je predak mog tate. Tata je dedin potomak. Ja sam tatin, mamin, babin, dedin potomak). ProSlost kraja
se istrazuje u odnosu na specifi¢nosti kraja u kome ucenici Zive, na znacajne dogadaje za stanovnike tog kraja
(o kojima Cesto svedoCe i spomenici), i znamenite ljude koji su rodeni ili ziveli u tom kraju. Istrazuju se
ucenicima bliske 1 relevantne teme iz svakodnevnog Zivota (na primer, zanimanja ljudi u kraju, odevanje,
ishrana, dec€ije igre) uz stalno poredenje na¢ina Zivota u proSlosti i sada$njosti (kao uc¢enicima bliske i poznate).
Nije potrebno da se istraze svi navedeni aspekti svakodnevnog Zivota nego oni za koje su ucenici najvise
zainteresovani i za koje postoje dostupni istorijski izvori primereni ucenicima 0vOg uzrasta. Podatke
prikupljene malim istorijskim istrazivanjima u€enik moZe da predstavi na neki od nacina koje odabere
(usmeno, pomocu lente vremena, porodi¢nog stabla, prezentacije, postera...).

Tema Kretanje predstavlja segment o kome ucenici imaju bogato iskustvo, a zadatak nastavnika je da ta
nesistematizovana, iskustvena znanja budu strukturisana i osves¢ena i da omoguce uceniku bolje spoznavanje
sveta koji ih okruzuje. Ucenici prepoznaju i navode primere za razliite oblike kretanja tela prema njihovoj
putanji - pravolinijsko i krivolinijsko. Istrazivanje uticaja ja¢ine delovanja na predeno rastojanje tela prirodno
se realizuje kroz prakticnu aktivnost (eksperiment). Uticaj ja¢ine delovanja razmatra se kroz udaljenost koju
tela prelaze (kao i u drugom razredu), pri ¢emu je pozeljno ukljuéiti ne samo procenu rastojanja, ve¢ i njeno
precizno merenje uz koriS¢enje mernih jedinica za duzinu koje su uvedene u matematici u drugom razredu.
Uvodi se i padanje kao specifi¢an nacin kretanja tela uslovljen dejstvom Zemljine teze, Cemu se pristupa
fenomenoloski, bez ulazenja u detaljnija objasnjenja. Posebnu paznju potrebno je obratiti na ispitivanje uticaja
oblika tela na brzinu padanja prakticnim proveravanjem brzine padanja dva tela koji imaju sve iste
karakteristike (materijal, masa), osim oblika (na primer, zguzvan i ispravljen papir).

Jos jedan aspekt kretanja predstavljaju sadrzaji o svetlosti i zvuku. Svetlost se izucava iz dva aspekta: izvori
svetlosti (prirodni i vesStacki) 1 senka (oblik 1 veli¢ina senke). Ucenici treba da razlikuju prirodne 1 vestacke
izvore svetlosti, kao i da putem prakti¢ne aktivnosti uoce povezanost promene veli¢ine 1 polozaja senke sa
promenom polozaja izvora svetlosti (prirodnog ili veStackog). Takode, ucenici se upoznaju sa razli¢itim
izvorima ¢ijim pokretanjem (treperenjem) nastaje zvuk - treperenje zategnute zice, glasnih Zica; razli¢iti zvuci
u prirodi (zvuk insekata, fijukanje vetra i sl.). Zvukovi se istrazuju iz dva aspekta - informativnog (na osnovu
zvuka znamo od koga/Cega potiCe 1 orijentiSemo se na osnovu te informacije) 1 bezbednosnog (zvuci koji
upozoravaju, zastita od buke). Pozeljno je organizovati prakticne aktivnosti (oglede) kojima se dokazuje da se
jacina zvuka menja sa promenom udaljenosti od izvora zvuka, $to je posebno vazno iz bezbednosnih razloga.
Ishodi ucenja 1 sadrzaji koji se odnose na promene materijala fokusirani su na uoc¢avanje povratnih (istezanje,
savijanje, Sirenje/skupljanje; isparavanje, kondenzovanje, topljenje/o¢vrs¢avanje) i nepovratnih (sagorevanje,
rdanje) promena materijala. Navedene promene ne treba uciti napamet ve¢ podstaci ucenike da ih uoce u
svakodnevnom Zivotu 1/ili pomoc¢u ogleda. Razlikovanje nepovratnih od povratnih promena materijala svodi
se na nastajanje ili nenastajanje materijala koji imaju drugacija svojstva nakon mehanic¢kog ili toplotnog
delovanja.

U prva dva razreda jedina tecnost koja je izu¢avana bila je voda. Sada se uvodi prvi opstiji pojam - tecnost.
Prilikom prakti¢nog istrazivanja koriste se te¢nosti koje su bezbedne za ucenika i lako dostupne (voda, ulje,
deterdZent za pranje sudova, med, mleko, sok od limuna). U ovom smislu, u fokusu je uocavanje slicnosti 1
razlika izmedu vode i drugih tecnosti (teCe, promenljivost oblika; providnost, boja, gustina). Posebno se



istrazuje svojstvo te¢nosti kao rastvaraca. Putem eksperimenta ispituje se zavisnost brzine rastvaranja od
usitnjenosti materijala, temperature te¢nosti i mesanja. Ovu aktivnost najlakse je uraditi na primeru vode.
Toplotna provodljivost materijala predstavlja novi aspekt izu¢avanja materijala. Na primeru svakodnevnih
aktivnosti i prethodnih iskustava, ucenici klasifikuju i biraju materijale koji po toplotnoj provodljivosti najvise
odgovaraju odredenoj upotrebi (metalne Serpe za kuvanje, drvene klupe za sedenje u parku i sl.). U ovom
smislu, razmatra se i vazduh kao toplotni izolator u prirodi i svakodnevnom zivotu (krzno i perje Zivotinja;
slojevito oblacenje, vunene rukavice, gradevinski blokovi, termos-boca).

Ishodi ucenja i sadrzaji o materijalima zavrSavaju se upoznavanjem ucenika sa znaCajem reciklaze, kao i
potrebom razvrstavanja otpada od plastike, stakla, papira i metala. U skladu sa ovim, povezana je i
problematika racionalne potroSnje materijala i predmeta koja podrazumeva podsticanje ucenika da daju
prednost upotrebi: proizvoda koji se visestruko koriste u odnosu na proizvode za jednokratnu upotrebu, kao i
recikliranih 1 proizvoda koji mogu da se recikliraju. Problematika odrZivog razvoja primetna je 1 kroz
ukazivanje na medusobne uticaje coveka 1 okruzenja kad god je to moguce i aktuelno u konkretnim uslovima
u kojima se realizuje nastava. Puno razumevanje koncepta odrzivog razvoja moguce je tek na kasnijem uzrastu
ucenika, ali je potrebno da se kontinuirano razvija, i to ne samo na nivou znanja, ve¢ prvenstveno na nivou
razvijanja vrednosti, stavova i navika. Na taj nain se uti¢e na razvoj stavova vaznih za opstanak i budu¢nost.
Prilikom izu€avanja prirodnih 1 druStvenih fenomena nuzno je i1 dalje primenjivati istrazivacki pristup 1
osposobljavati uCenike za razliCite nacine prikupljanja podataka o okruzenju, njithovu analizu, svrstavanje u
grupe 1 kategorije po razliCitim karakteristikama, vodenje beleski 1 zakljuCivanje. Ucestvovanje u
jednostavnim ogledima/eksperimentima koji se realizuju na osnovu uputstva - individualno, u paru ili grupi,
usloznjava se kroz povezivanje rezultata ogleda/eksperimenta sa objaSnjenjem ili zaklju¢kom. Znacajno je
raditi na osposobljavanju u¢enika da jasno prezentuje rezultate svojih istrazivanja na nacin koji je primeren
problemu koji se istraZzuje 1 interesovanju ucenika (pisano, usmeno, pomocu lente vremena, Power Point
prezentacijom i/ili crtezom i dr.).

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Pracenje napredovanja i ocenjivanje postignuca uc¢enika samo je deo pracenja i vrednovanja obrazovno-
vaspitne prakse. Rezultate celokupnog prac¢enja i vrednovanja nastavnik uzima kao osnovu za planiranje
narednih koraka u radu sa u¢enicima i razvijanju svoje obrazovno-vaspitne prakse.

Pracenje napredovanja i ocenjivanje postignuca ucenika je formativno i sumativno i realizuje se u skladu sa
Pravilnikom o ocenjivanju ucenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju. Potrebno je da nastavnik
kontinuirano 1 na primeren na¢in ukazuje uceniku na kvalitet njegovog postignuca tako Sto ¢e povratna
informacija biti prilagodena, dovoljno jasna i informativna kako bi imala ulogu podsticajne povratne
informacije. Svaka aktivnost je dobra prilika za procenu napredovanja i davanje povratne informacije, a
ucenike treba osposobljavati i ohrabrivati da procenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju ishoda predmeta,
kao 1 napredak drugih uéenika.



Naziv predmeta LIKOVNA KULTURA

Cilj Cilj uCenja Likovne kulture je da se ucenik, razvijajuéi stvaralacko misljenje i
estetiCke kriterijume kroz prakti¢ni rad, osposobljava za komunikaciju i da
izgraduje pozitivan odnos prema kulturi i umetniCkom nasledu svog i drugih
naroda.

Razred Tredi
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ISHODI
Po zavrietku razreda OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik Ce biti u stanju da:

- postuje instrukcije za pripremanje,

koris¢enje, odrzavanje i odlaganje

materijala i pribora;

- poveze umetni¢ko zanimanje i

umetnicki zanat sa odgovaraju¢im

produktom;

- preoblikuje, samostalno ili u

saradnji sa drugima, ambalazu i

predmete za reciklazu menjajuci im

upotrebnu funkciju;

- izrazi svoje dozivljaje, emocije,

imaginaciju 1 zapazanja odabranim

materijalom, priborom i tehnikama; Svojstva materijala. Svojstva materijala za

- koristi odabrane podatke i likovno oblikovanje - tvrdoca, elasti¢nost,

informacije kao podsticaj za rastvorljivost ili postojanost (promene u toku

stvaralacki rad; suSenja, u kontaktu sa svetlo$¢u, u kontaktu sa

- protumaci jednostavne vizuelne razli¢itim supstancama i podlogama...), materijali

informacije i poruke iz koji mogu da se koriste kao alatke (pera, krzno,

svakodnevnog zivota; dlaka, lis¢e, drvca...). Izgled materijala - osnovne

L 2 . . MATERIJALI - . ; .

- ukaZe na sli¢nosti i razlike koje i izvedene boje, prirodne i stvorene teksture.

opaza u umetni¢kim delima i tradiciji Tehnike. Odnos materijala, likovne tehnike i

razli¢itih naroda; ideje. Proizvodi umetni¢kih zanata (nakit,

- izrazi odabrane sadrZaje izrazom umetnicke lutke, $esiri, tapiserije, ¢ilimi, oslikani

lica, polozajem tela, pokretima ili tekstil, sobne svetiljke i senila, grn¢arija, duborez,

kretanjem; gravure...). Znacaj recikliranja, umetnicka

- rasporedi oblike, boje, linije i/ili reciklaza.

teksture kreirajuci originalne

kompozicije;

- razgovara sa vr$njacima o

dozivljaju prostora, dizajna,

umetnic¢kih 1 u¢enickih radova,

uvazavajuci razli¢itosti;

- ucestvuje u oblikovanju i uredenju

prostora u skoli, kod kuce ili u

okruzenju;

- razmatra, u grupi, sta i kako je

ucio/la i gde ta znanja moze

primeniti.
Govor tela. Pogled, izraz lica, drzanje tela, gest i
kretanje, odnos verbalne i neverbalne
komunikacije.
Tumacenje vizuelnih informacija. Vizuelne

SPORAZUMEVANJE karakteristike biljaka i zivotinja, znaci, simboli,

uniforme, zastave, no$nje... Pejzaz, portret,
autoportret.

Slika, tekst, zvuk. Kratki animirani filmovi,
reklame, bilbordi... Lepo pisanje - plakat,
pozivnice, Cestitke...




Kompozicija. Dvodimenzionalne i

trodimenzionalne kompozicije, organizacija

KOMPOZICIA kompozicije, ravnoteza.

Ornament. Tradicionalna i savremena upotreba

ornamenata, simetrija.

Oblici u prostoru. Nepokretni objekti u

otvorenom i zatvorenom prostoru (spomenici,

umetnicka dela, eksponati...). Kompozicija u

prostoru - postavka izlozbe, uredenje prostorije,
uredenje Skole, uredenje okoline u lokalnoj

PROSTOR zajednici... Opticke iluzije na dvodimenzionalnoj

podlozi, specijalni efekti na sceni, u filmovima,

igricama...

Kretanje. Pokret i kretanje u prirodi, okruzenju i

umetni¢kim delima.

Kljuéni pojmovi sadrzaja: prostor, oblik, linija, boja, tekstura.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Ucenici se razvijaju i uce kroz raznovrsne aktivnosti 1 zadatke koji podsti¢u radoznalost 1 zadovoljstvo u
istrazivanju, eksperimentisanju, razmisljanju, povezivanju, izrazavanju, stvaranju, druZenju i saradnji.

Kljuéni pojmovi su medusobno ¢vrsto povezani i ¢ine konstrukciju, osnovu za razvijanje programa. Centralni
pojam je prostor, jer se sve Sto vidimo i doZivljavamo nalazi u prostoru. Iz ovog pojma su izvedeni ostali
klju¢ni pojmovi. U prvom razredu ih ima tri: prostor - oblik, linija; u drugom razredu Getiri: prostor - oblik,
linija, boja; u tre¢em pet: prostor - oblik, linija, boja, tekstura i od Cetvrtog Sest: prostor - oblik, linija, boja,
tekstura, svetlina.

Centralni pojam, prostor, ukazuje na to da program nije usmeren na uskostruc¢ne sadrzaje, ve¢ na svet u kome
ucenik zivi i1 odrasta i koji treba svesno da opaza, dozivljava i istrazuje iz razlicitih uglova. Svi sadrzaji vezani
za vizuelnu umetnost (ukljuujuci i umetni¢ka ostvarenja iz blize i dalje proslosti) u bliskoj su vezi sa
savremenim svetom i ucenici treba postepeno da istrazuju i otkrivaju te veze.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

U prvoj koloni tabele dati su ishodi koji se dostizu do kraja Skolske godine. Ishodi vode ka postepenom
razvijanju kompetencija. Dostizni su za svakog uc¢enika, u manjoj ili ve¢oj meri. Nastavnik u toku godine
prati, procenjuje i podstiCe razvijanje individualnih potencijala svakog ucenika.

U drugoj koloni tabele predlozeni su nazivi celina, a u trecoj pojmovi, podpojmovi i teme za razgovor i
istrazivanje. Novi model nastave i u€enja nije fokusiran na sadrzaje. Nastavnik ima slobodu da osmisli nazive,
broj i redosled nastavnih tema 1 nastavnih jedinica, a u skladu sa didakti¢kim principima i uslovima u $koli.
Nastava se ne planira prema strukturi udzbenika, jer u€enici ne uce lekcije po redu, ve¢ istrazuju udzbenik
kako bi razvijali medupredmetne kompetencije - u zavisnosti od zadatka/teme traze odgovarajuce vizuelne
i/ili tekstualne podatke i informacije, povezuju ih, porede, stavljaju u novi kontekst, koriste ih kao podsticaj
za stvaranje...

U nastavi treba da dominiraju problemski zadaci koji ciljaju viSe ishoda i medupredmetnih kompetencija.
Zadaci i aktivnosti treba da budu raznovrsni i da omoguce svakom uéeniku da se razvija u skladu sa svojim
interesovanjima, iskustvom, potrebama i potencijalima. Osim stvaralackog rada znacajan je i1 razgovor.
Nastavnik planira pitanja koja podsticu ucenike na razmi$ljanje i na razvijanje kreativnih ideja (model
podsticajnih pitanja se moze videti u programu za drugi razred).

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

MATERIJALI

Materijali, pribor, tehnike i savremena tehnologija su sredstva koja se koriste u procesu vizuelnog
opismenjavanja. Nastavnik kratko objaSnjava i pokazuje kako se pripremaju, koriste, Ciste, odlazu ili prenose
i pruza druge neophodne informacije. Odabrani sadrZaji ove celine integriSu se sa sadrzajima drugih celina.



Svojstva materijala

Ucenici treba da dobiju samo klju¢ne informacije o svojstvima materijala koje koriste. Ako Koriste
upotrebljenu ambalazu, materijale ili objekte koje su pronasli u prirodi potrebno je da ih, uz pomo¢ ukucana,
pripreme pre donosenja na cas (pranje, termicka obrada, dezinfikovanje asepsolom, alkoholom... u zavisnosti
od materijala). U toku godine samostalno pripremaju lepak ili masu za oblikovanje od materijala koji se koriste
u domacéinstvu (kukuruzno brasno, kukuruzni stirak, soda bikarbona, sir¢e, mleko, so, Secer...). Vodene boje
mogu da naprave od istroSenih flomastera. Recepti se mogu pronaci na internetu, nastavnik bira one koji
odgovaraju uzrastu ucenika. Vazno je i da svi ucenici do kraja prvog ciklusa razviju naviku da zajedno
raspremaju i Ciste prostor po zavrSetku rada.

Imajuci u vidu da se tehnologija materijala razvija velikom brzinom, nastavnik moze da informise uc¢enike o
nekim inovativnim materijalima koje koriste dizajneri odece, ambalaze, namestaja... Na primer, materijal koji
se pravi od papira i plastike (Paptic), materijal koji se pravi od reciklirane odece (varijanta materijala Karta-
Pack)... Trodimenzionalno (3D) Stampanje 1 pametni materijali mogu da se pomenu u sledec¢em razredu.

Podela boja na osnovne (primarne) i izvedene (sekundarne) odnosi se na pigmentne boje za slikanje. Ucenici
treba da znaju da meSanjem dve osnovne boje u odnosu 1:1 ne¢e uvek dobiti ton koji su ocekivali, jer se
materijal razli¢itih proizvodaca razlikuje. Bilo bi dobro da istrazuju meSanje boja tako Sto ¢e razmenjivati
pribor/materijal. Nije potrebno da memoriSu nazive boja, jer $kolske boje ili nemaju nazive ili se nazivi
razlikuju od jednog do drugog proizvodaca. Medutim, kada po¢nu da koriste belu boju nastavnik treba da ih
motiviSe da eksperimentiSu. Na primer, moze da pita: ,,Kako biste opisali ove dve boje?”, pokazujuci cinober
i karmin crvenu. Zatim, da trazi da pomesaju obe boje sa belom i uporede tonove koje su dobili. Dalje ucenici
sami istrazuju. Boje treceg reda (tercijerne) se objaSnjavaju u ¢etvrtom razredu. Primarne 1 sekundarne boje
se povezuju sa prirodnim i vesStackim oblicima, emocijama, utiscima, prostorom... Nastavnik objasnjava
teksturu na najjednostavniji nacin (izgled povrsine materijala), iako objaSnjenje nece biti potpuno. Vaznije je
da se u€enici ne zbune i da iskustveno istrazuju teksturu. IstraZuje se stvarna (fizi¢ka) tekstura materijala, koja
ima izrazene taktilne kvalitete, a nastavnik planira viSe raznovrsnih zadataka. Na primer, ucenici mogu da
komponuju lepec¢i na karton lis¢e, komadice Cipke, tekstil, kanap, rafiju..., da obloze rad aluminijumskom
folijom za domacinstvo, pazljivo trljaju¢i tupim vrhom olovke ili prstima. Ukoliko nemaju foliju, mogu da
premazu rad belom bojom kako bi se fokusirali samo na teksturu. Kada vajaju u mekom materijalu treba da
kreiraju teksture planski (glacanjem, urezivanjem, utiskivanjem...). Nastavnik ukazuje na to da ponekad
fizicka tekstura najviSe utice na utisak o delu, narocito kada je re€ o skulpturi i dizajnu enterijera (pokazati
primere). Vizuelna tekstura se jo§ uvek ne objaSnjava, ali se istrazuje iskustveno - uéenici mogu da crtaju
teksture raznovrsnim linijama, da oslikaju papir (razlivanjem boje, prskanjem, duvanjem kroz slamcicu...), da
koriste tehnike kolaz, frotaz, grataz, suminagasi ili ebru.

Tehnike

Na osnovu sopstvene procene nastavnik u tre¢em ili ¢etvrtom razredu objasnjava da su akvarel boja i papir
materijali za likovno oblikovanje, a akvarel tehnika nacin na koji se taj materijal oblikuje. Ucenici mogu da
isprobaju slikanje akvarel bojom na suvom papiru i slikanje na vlaznom papiru. Uobi¢ajeno uce gvas tehnike
(vlazni nanos, polusuvi nanos, ispiranje, grebanje...) pre nego Sto po¢nu da koriste tempere, ali to nije pravilo.
U Stampanje grafika se uvode pravljenjem improvizovanih matrica. Najjednostavnija se priprema na
upotrebljenoj stiropor (polistiren) tacni za pakovanje hrane. Na poledini tacne crtez se lako urezuje
flomasterima, a boja se nanosi Sirokom ¢etkom ili komadi¢em ¢vrstog kartona. Osim olovkama i ¢etkicama
bilo bi dobro da crtaju 1 improvizovanim priborom (zguzvanim papirom/kesom/folijom, gran¢icama, borovim
iglicama...), jer to pomaze da ,,oslobode ruku” i da bolje organizuju kompoziciju. Skulpture mogu da oblikuju
od papira, kartona, lako savitljive zice, tkanine, kombinovanjem raznovrsnih materijala... Zatim, od mekih
materijala: glinamola, Skolske gline, polimerne gline koja se ne pece (,,FIMO AIR”), ,,magicne gline” (penasta
glina sa granulama stiropora, kineticka glina, ,,Mad Mattr”...) ili mase koju su sami napravili. Treba imati u
vidu slede¢e. Neke mase se sporo suse, pa je tesko preneti rad od Skole do kuce bez ostecenja. Bolje je da ne
koriste plastelin, jer ima vrsta koje se uopste ne suse, kao i mirisljavih koje sadrze alergene. Neke mase ne
prljaju ruke i radnu povrSinu. Skulpture se oblikuju belom masom ili masom u boji prirodnih materijala, a
koja moze i da se ,,patinira” bojom.



Nastavnik moze da pokaZze i korisne tehnike koje nisu klju¢ne za dostizanje ishoda. Na primer, moze da
demonstrira kako se od marame ili komada platna oblikuje torba/zavezljaj savijanjem i vezivanjem (,,furosiki”
tehnika), kako se od omota za bombone oblikuju torbe, futrole..., kako se plete prstima, kako se oblikuju korpe
od papira, kako se savijaju origami figure, kako se pakuju pokloni, kako se savijaju ukrasne masne, kako se
prave lampioni, kako se prave/dekorisu senila... U¢enici mogu da vezbaju te tehnike i kod kuce, ali je vazno
da na c¢asu osmisle ili dogovore namenu tih radova (ukras za sobu, ukras za uionicu/Skolu, li¢ni predmet,
poklon za nekoga, radovi za Skolski prodajni sajam...).

Ucenici upoznaju nekoliko umetni¢kih zanata koje nastavnik bira u skladu sa temama i zadacima koje je
planirao, lokalnom tradicijom ili interesovanjima ucenika. Odabrani sadrzaji se integriSu sa odgovaraju¢im
sadrzajima ovog i drugih programa. Ucenje moZze da se realizuje u odabranom etnografskom muzeju. Ukoliko
nastavnik planira radionicu ili projekat koji ukljuc¢uje pravljenje umetnickih rukotvorina u Skoli preporuka je
da se koristi materijal za reciklazu.

Umetnicka reciklaza je vazna tema. Nastavnik moze da pokaze primere umetnickih projekata u naSoj zemlji,
kao §to su: ,,Ubaci limenku dovrsi skulpturu”, skulptura ,,Dubroviste sa Velikog ratnog ostrva” (Beograd),
,Eko-mrav” (Subotica), ,,Ptica robot” (Bor, Beograd)... i primere umetnic¢kih dela napravljenih od predmeta
za reciklazu (na primer, uneti u pretraziva¢ nazive umetnic¢kih grupa: ,,FiglamStudio”, ,,Skeleton Sea” ili
»auerra de la Paz” 1 imena umetnika: Aurora Robson, Subodh Gupta, Moaffak Makhoul ili Sean E. Avery).
Skole koje imaju sredstava i planiraju nabavku digitalne tehnologije treba da imaju u vidu i onu koja odgovara
nastavi Likovne kulture. Na primer, multimedijalna laboratorija ,,i-Theatre” proizvodaca ,,Edutech” pogodna
je za integrisanu nastavu Srpskog jezika i Likovne kulture u prvom ciklusu. Digitalne table za crtanje
proizvodaca ,,Wacom”, kao 1 ajped tableti (iPadPro) podrzavaju stvaralacki rad. Interaktivna Skolska tabla
»SMART Board” sa projektorom (na primer, serija 7000) ima viSestruku namenu (proucavanje likovnog
jezika, komponovanje, lociranje umetnickih dela...). U Skolama koje imaju savremenu opremu i sredstva,
ucenici treba da uce o zastiti zdravlja 1 pravilnoj upotrebi uredaja, kao 1 o znacaju saradnje sa Skolama koje
nemaju takve uslove. U §kolama koje ne mogu da nabave odgovaraju¢u opremu i sredstva, u¢enici mogu da
koriste pomagala koja se jednostavno prave. Na primer, kada se nastava odrzava u ucionicama opSte namene
koje nemaju odgovarajuce stolove ucenici mogu da naprave od kartona stoni ,,Stafelaj” (uneti u pretrazivac:
,DIY cardboard easel”). ,,Svetlosne stolove” kao S§to je, na primer, APH Light Box nastavnici mogu da
naprave u saradnji sa roditeljima (uneti u pretrazivac: ,,DIY lighttabletutorials™).

Sve odabrane sadrzaje je potrebno povezati sa pricom o tome kako se razvijaju kreativne ideje, odnosno Sta
sve moze podstac¢i (motivisati) vizuelne umetnike (i uenike) da stvaraju. Kako bi se osvestio proces razvijanja
ideja, nastavnik moze da zada ucenicima jednostavnu vezbu - da tri puta preoblikuju isti trougao tako da
kreiraju tri razli¢ita sloZena oblika iz maste. Vezba moze da se ponovi sa drugim oblikom, mrljom ili Sarom.
Ucenici treba da znaju i1 to da savremena tehnologija utice na nacin izraZzavanja vizuelnih umetnika. Nastavnik
moze da pokaze jedan oCigledan primer (uneti u pretraziva¢ ime grafickog dizajnera: Canion Shijirbat ili
Sizirbat - final).

SPORAZUMEVANJE

Cilj ucenja predlozenih sadrzaja je osposobljavanje ucenika za pravilnu, uétivu, dobronamernu, efektnu i
efikasnu komunikaciju.

Govor tela

PredloZene vezbe su fokusirane na neverbalno izrazavanje mimikom i telom. Nastavnik objasnjava da se i bez
govora, licem i telom, moZe preneti poruka, ispri€ati pri€a ili naslikati slika. Kao primer moZe da posluzi insert
nastupa madarske trupe ,,Attraction” (uneti u pretrazivac: Attraction Shadow Theatre Group). Ukoliko ucenici
do tre¢eg razreda nisu vezbali pantomimu treba da po¢nu od ¢itanja izraza lica 1 izraZavanja emocija. Zatim,
da tumace 1 izraZzavaju poruke koje Saljemo nekim opStepoznatim (u nasoj kulturi) gestom ili drzanjem tela
(stani, kreni, pridi, slazem se, ne€u, izvini i sl.) i neke jednostavne radnje (Cisti metlom, svira...). Uéenici koji
su to ve¢ radili vezbaju neverbalno iskazivanje neke situacije (na primer, susret dva prijatelja, probirljivi kupac
i sl.). Vazno je da svi ucenici budu ukljuceni da bi se oslobodili treme i nesmetano razvijali kreativnost,
zajedniStvo 1 medusobno uvazavanje. Ako je potrebno, ucenici mogu da pogledaju i neki smeSan snimak (na
primer, uneti u pretraziva¢: Mr. Bean's Holiday Dance Scene). Nastavnik povezuje odabrane vezbe sa



odgovaraju¢im sadrzajima ovog i drugih programa (imajué¢i u vidu da se programski ciljevi i metodika
razlikuju). Na primer, moze da formira timove i podeli zaduzenja - dok neki ¢lanovi tima glume ili recituju,
drugi ih prate pokretima, mimikom ili ,specijalnim efektima” (osvetljavaju glumce, pomeraju delove
scenografije, formiraju oblik rukama ili telima, proizvode zvucne efekte...).

Tumacenje vizuelnih informacija

Tumacenje vizuelnih informacija je kontinuirana aktivnost koja se ne planira kao poseban cas, ve¢ kao deo
zadataka. Predlozeni sadrzaji se odnose na tumacenje slika nezavisno od dodatnih informacija kao $to su zvuk,
tekst i dr. Svaki put kada u¢enicima pokaze neku sliku, nastavnik postavlja pitanje: ,,Sta ovo znaci?”, kako bi
se navikli da razmisljaju o sadrzaju. Nastavnik prvo ukazuje na to da neki oblici, boje, Sare i tekstura u prirodi
saopStavaju neku poruku (pokazati primere). Na primer, tamno sivi oblaci najavljuju kiSu, tamnija i hrapavija
kora drveta ukazuje na sever, rogovi jelena suparniku ukazuju na njegovu snagu, kada se osec¢a ugrozeno jedna
vrsta gusenice (Hemeroplanes triptolemus) zauzima polozaj u kome li¢i na otrovnu zmiju. Neka bica
komuniciraju samo vizuelno. Na primer, karipska grebenska lignja (Sepioteuthis sepioidea) ,,razgovara” tako
Sto menja boje 1 Sare. Vizuelni znaci u prirodi omogucavaju Zivim bi¢ima da prezive. Vizuelni jezik koji
koriste ljudi je najslozeniji - slike koristimo 1 da bismo neSto prodali, zabavili druge, izazvali odredene
emocije, pomogli ugrozenima, naveli druge da razmisljaju o vaznim temama... Nastavnik pokazuje poznate
znake koje ucenici vidaju u okruzenju, a zatim i1 one koji se ¢esto vidaju na ambalazama 1 proizvodima i
razgovara sa ucenicima o tome zasto je vazno da razumeju te slike. Zatim se razgovora o slozenijim znacima
1 simbolima (zastave, grbovi, amblemi). Sadrzaji iz heraldike se uskladuju sa uzrastom ucenika. Na primer,
nastavnik moZe da pokaZe zastave iz celog sveta i1 da trazi od ucenika da procene (bez prebrojavanja) koja
boja se najviSe koristi na zastavama, zatim, koja kombinacija boja se najcesS¢e koristi, koje zastave su sli¢ne,
koje zastave su sli¢ne nasoj, koje zastave se bitno razlikuju od ostalih... Potrebno je da razmisljaju i 0 tome
kako se sporazumevamo odec¢om. Ko 1 zaSto nosi uniformu, ko dizajnira uniforme? Zatim, $ta je narodna
nosnja, u kojim prilikama se nekada nosila, da li se joS uvek nosi i kada, kako izgledaju noSnje njihovog kraja...
Nastavnik odreduje koli¢inu informacija o noSnjama u zavisnosti od broja etnickih grupa u opstini (deo moze
da se planira za slede¢i razred). Umetnicka dela se i1 dalje koriste kao motivacija za stvaralacki rad, ali su
pojacani zahtevi koji se odnose na dozivljaj i tumacenje sadrzaja. Na primer, nastavnik moze da pokaze
reprodukciju slike ,,Setnja. Dama sa suncobranom” Kloda Monea, da pita u¢enike $ta je prikazano, §ta misle
da se deSavalo pre trenutka koji je prikazan, a Sta posle, ucenici mogu da napisu ili da naslikaju pricu prema
ovom delu (ili nekom drugom). Nastavnik pokazuje nekoliko znacajnih dela srpske umetnosti, birajuci ona
¢iji sadrzaj je uskladen sa saznajnim sposobnostima i predznanjima ucenika. Lista muzeja se moze nac¢i na
adresi: http://muzejirade.com.

Slika, tekst, zvuk

PredloZeni sadrzaji omogucavaju medijsko opismenjavanje. Preporuka je da se pocne od multimedijalnih
sadrzaja, koji su sloZeniji, ali su blizi iskustvu u€enika. Nastavnik moze da ukaze na to da reklame na televiziji
i na internetu, bilbordi, brendirana autobuska stajalista, kratki animirani filmovi... najée$¢e nisu namenjeni
deci ili nisu uvek dobronamerni. Medutim, previSe razgovora o negativnim stranama savremene medijske
kulture moze biti kontraproduktivno ili bez ikakvog efekta, pa je bolje da se fokus pomeri na pozitivne aspekte.
Na primer, nastavnik moze da prikaze snimak ,,Waka Waka”, fleSmob koji se odrzao u Holandjiji s ciljem da
se prikupi pomo¢ za Keniju. Zatim, da trazi od ucenika da se raspitaju kome je najpotrebnija pomo¢ u njihovoj
opstini, u kakvoj akciji bi mogli da u€estvuju da bi pomogli... Vecina kvalitetnih kratkih animiranih filmova
ne odgovara uzrastu u¢enika, ali pojedini mogu posluZziti kao uvod u vaspitne teme (na primer, Piksarov ,,For
The Birds™ ili serija ,,Minuscule” ili ,,Tuurngait”, diplomski rad studenata iz Arla). Kada je re¢ o marketingu,
kao primer mogu da posluZe reklame ,,The Power Of Teamwork”, belgijske kompanije ,,Linija” (De Lijn),
bilbord koji reklamira mleko proizvodaca ,,Anando” (u Indiji), a u naSoj zemlji bilbord koji reklamira
Man¢melou, agencije ,,Ovation BBDO”. Savremeni bilbordi i reklamni panoi mogu da budu i korisni svim
gradanima. U naSoj zemlji je razvijen sistem pametnih klupa i autobuskih stajalista koja se napajaju solarnom
energijom i imaju vise funkcija (,,PETROSOLAR”), a tim nau¢nika iz Perua razvija bilborde koji precis¢avaju
vazduh u gradovima. Ucenici treba da razgovaraju o porukama, originalnosti i doZivljaju prikazanih primera.
Nastavnik ukazuje na to da vizuelni umetnici kreiraju multimedijalne sadrzaje timski. Nije predvideno da
ucenici uce o fazama produkcije u prvom ciklusu, vaznije je da razvijaju kreativnost tako $to ¢e se truditi da
dizajniraju karaktere (osmisle izgled i osobine junaka). NajlaksSe je da nacrtaju junaka u boji (junak moze da
bude fantasticno bice, Covek, zivotinja, biljka, predmet...). Nastavnik moze da pomogne pitanjima: Kako se



zove? Kako se kreée? Sta je na tvom junaku posebno, po ¢emu se isti¢e? Da li je dobar ili 10§? Sta voli da
jede? (ucenici zapisuju najvaznije osobine na margini pored crteza). Junak se zatim smesta u neku pricu ili
reklamu.

Plakat je manje slozena forma oglasavanja i u€enici mogu da ga rade viSe puta u toku godine, ukoliko postoji
potreba. Osnovna karakteristika plakata je da sadrzi saopstenje za javnost na ve¢em formatu papira, a skolski
plakati mogu da sadrze samo interna obavestenja (na primer, obavestenje o Skolskoj zabavi), obrazovne
sadrzaje (na primer, azbuku/abecedu) ili vaspitne (na primer, pravila ponaSanja). Nastavnik i uenici se
dogovaraju Sta ¢e saopstiti, da li ¢e plakat sadrzati samo tekst ili tekst i sliku, da li ée se realizovati kao
odeljenski rad (jedan plakat) ili rad viSe timova (viSe plakata), koja tehnika/tehnike ¢e se koristiti i na kom
formatu (uobicajeni format za skolu je 100 x 70 cm, ali to nije pravilo). U¢enicima ne treba postavljati previse
zahteva vezanih za likovno-graficko oblikovanje plakata (zahtevi ¢e se postepeno povecavati u starijim
razredima). Lepo pisanje se primenjuje na ¢asu kada se rade plakati, Cestitke, pozivnice... Svi u€enici mogu
da dizajniraju slova svog imena, bilo kojom tehnikom. Zainteresovani uc¢enici mogu da vezbaju kod kuce
kaligrafsko pisanje jednog ili nekoliko slova dogovorenog slovolika (fonta), na formatu A4, A5 ili A6,
koristeci flomastere Sirokog ravnog vrha.

KOMPOZICIJA

U ovoj celini su grupisani sadrZaji vezani za organizaciju kompozicije.

Kompozicija

Ucenici treba da znaju da je likovna kompozicija celina koju je stvorio umetnik 1 da se delovi kompozicije
nazivaju likovni elementi (ucenici su upoznati sa oblikom, linijjom, bojom 1 teksturom). Ukoliko sami zatraze
dodatna objasnjenja, nastavnik pruza najjednostavnija. Na primer, tekstura lista nije likovni element, jer list
nije stvorio umetnik, ve¢ priroda. Ali, ako osuSeni list zalepimo na likovni rad, njegova tekstura ¢e postati deo
kompozicije (likovni element). Nastavnik ne objasnjava vrste kompozicija 1 principe komponovanja, ali
razgovara sa ucenicima o umetnickim delima i ucenickim radovima (koji elementi su sli¢ni, a koji potpuno
razli¢iti, Sta se najvisSe istiCe, Sta se ponavlja...). Tokom godine prati kako ucenik napreduje, da li uvek
rasporeduje elemente na isti nacin, da li crta manje figure 1 ostavlja previse praznog prostora na papiru, da li
su figure u prednjem i zadnjem planu istih dimenzija... Nastavnik ne ispravlja u¢enike i ne objas$njava odnos
prostora i kompozicije, perspektivu, skracenja, dimenzije i planove, ve¢ prilagodava zadatke 1 aktivnosti kako
bi podstakao napredovanje svih uéenika. Na primer, moze da zada ucenicima da zajedno ili u timovima crtaju
na ve¢em formatu papira ili kredama u boji u skolskom dvoristu. Slikanje autoportreta, gradskog i seoskog
pejzaza, crtanje ¢etkom i bojom (bez upotrebe olovke) na razli¢itim formatima papira, komponovanje samo
bojom, rasporedivanje raznovrsnih oblika kolaz tehnikom... pomaze da ucenici bolje organizuju elemente.
Ravnoteza se objasnjava kao balans, na primerima iz svakodnevnog zivota (klackalica, stajanje na jednoj
nozi...), a ucenici pronalaze teziste tela iskustveno, dok oblikuju ili konstruiSu trodimenzionalne radove.
Organizacija kompozicije se primenjuje u svim zadacima i povezuje se sa ostalim sadrzajima ovog programa.

Ornament

U toku godine nastavnik planira najmanje dva zadatka. Jedan zadatak je vezan za naslede - u¢enici na manjem
formatu papira precizno crtaju ornament za vez, ¢ipku, filigran, ¢ilim, arape, prekrivac... Mogu da koriste
milimetarski papir ili papir na kvadratice, lenjir, Sestar, paus papir, jer treba da vode racuna o tome da Sara
bude simetri¢na. Pre nego $to osmisle ornament, potrebno je da odrede za koji predmet/objekat je namenjen.
Ornamente mogu da rade i kada oblikuju prazni¢ne ukrase. Ovaj zadatak/zadaci se integriSu sa sadrZajima
drugih programa. Drugi zadatak je dizajn ornamenta za bilo koji predmet koji koriste (patike, majica,
obelezivac za knjige, Snala za kosu, Solja...), a na koji mogu da prenesu nacrt odgovaraju¢im permanentnim
markerima (uz pomo¢ starijih). Ili, mogu da dizajniraju predmet/objekat koji je ukrasen ornamentom (orman,
stolica, kamion, voz, kaput, torba, saksija...) bilo kojom tehnikom koju sami odaberu. Kao podsticaj nastavnik
moze da pokaze fotografije, na primer, automobila ukrasenih ornamentima (uneti u pretrazivac: ,,vochol”).
Drugi zadatak se vezuje za razvijanje kreativnih ideja.

PROSTOR

PredloZeni sadrzaji su vezani za istraZivanje i oblikovanje prostora.



Oblici u prostoru

Ucenici treba da razgovaraju o otvorenom i zatvorenom prostoru u kojem su izlozena umetnicka dela, koliko
je znacajno da prilaz umetnickom delu bude ureden, da delo bude osvetljeno na odgovarajuéi nacin, da bude
postavljeno na odgovarajuée mesto, da bude zasti¢eno ako je potrebno... Bilo bi dobro da nastavnik pripremi
fotografije razlicitih prostora (plaza, njiva, voénjak, Suma, deponija, gradski trg, ulica, park, pijaca, u€ionica...)
i sliku poznatog spomenika (izrezanu po konturnoj liniji), da trazi od ucenika da ,,postave” spomenik u svaki
od tih prostora i procene kako se menja utisak o spomeniku u zavisnosti od okruzenja. Isto moze da se uradi
sa umetni¢kim slikama i muzejskim eksponatima. Nastavnik podsti¢e uc¢enike da na kreativan i efektan nacin
izloze svoje radove. Moze da pokaze jedan primer (kacenje Stipaljkama ili izlaganje na spojenim kartonskim
kutijama u vidu ,,totema” ili formiranje ,,friza”...), ucenici se nadovezuju predlozima.

Nastavnik bira primere, zadatke i aktivnosti vezane za opticke iluzije (planirajuci deo i za sledec¢i razred). Na
primer, dobri primeri simetrije su ESerovi radovi (uneti u pretrazivac:
www.mcescher.com/gallery/symmetry/), za vezbe opaZzanja dobri primeri su (odabrani) radovi Olega Supljaka
(Oleg Shuplyak), za iluzije na fasadama zgrada i u enterijeru ocigledan primer su radovi Leandra Erliha
(Leandro Erlich), a ve¢i izbor se moze naci na internetu (uneti u pretrazivac: ,,optical illusions™). Op-art na
ravnoj podlozi stvara iluzije kretanja 1 iluzije ispupc€enih i udubljenih objekata. Nastavnik ukazuje i na to dau
svetu, a 1 u nas$oj zemlji postoje muzeji iluzija. Ucenici mogu da rade jednostavne opticke iluzije (na primer,
op-art vrteske) ili da rade sloZeni Skolski projekat: da oblikuju scenski prostor koriste¢i LED trake, folije,
ogledala, dekor izrezan od lepenke... Ideje za scenski dizajn se mogu pronaci na internetu (na primer, uneti u
pretrazivac: Alice in Wonderland scenic design).

Kretanje

Prikazivanje pokreta i kretanja je sadrZaj koji se realizuje tokom cele godine u okviru razli¢itih zadataka 1
aktivnosti. Analiticko posmatranje pokreta ikretanja se u najmanjoj meri veZba na primerima umetnickih dela
1 to samo na ociglednim 1 jednostavnim. Na primer, nastavnik moze da pokaze nekoliko pejzaza Save
Sumanoviéa, a da uéenici uo¢e da li neke od prikazanih oblika pokreée vetar, zatim, delo ,,Pod jabukom”
(Gruzanka sa detetom), Porda Krstica, na kojoj treba da uoce i protumace pokrete majke i deteta... Vezbe
opazanja su delotvornije kada ucenici svesno obracaju paznju na pokrete i nacin kretanja u prostoru u kome
se nalaze. Nastavnik ih upucuje da i van nastave posmatraju kretanje (kako se njiSu grane, kako vetar pokrece
suvo lis¢e na tlu, kako pada kisa... ). U prvom ciklusu uc€enici uglavnom komponuju na osnovu paméenja
pokreta i1 kretanja, ali napredni uCenici mogu da rade i po prirodi (modelu).

Ucenici mogu da kreiraju kineti¢ke skulpture (ukoliko to nisu radili u prethodnom razredu). Kada rade
performans, mogu da koriste providnu foliju ili stare ¢arSave i1 LED baterijske lampe (odabrati najnizu cenu)
stvaraju¢i kompozicije svetla i senke (nastavnik snima performans).

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Na pocetku svakog zadatka/aktivnosti nastavnik kratko informiSe ucenike Sta ¢e uciti 1 zasto to uce. To je
naroCito vazno zato Sto se ucenje odvija kroz igrolike, zabavne zadatke i aktivnosti, pa se moze desiti da
ucenici ne obrate paznju na proces ucenja i stvaranja. Po zavrSetku rada izlazu se svi radovi kako bi ucenici
mogli da porede reSenja i uce jedni od drugih.

Samoprocena radova je verbalna ili pisana. Nastavnik trazi od u¢enika da usmeno opiSu svoj rad ili da napisu
nesto o svom radu. Ukoliko nastavnik proceni da su ucenici spremni, moze da koristi prilagodenu metodu 3,
2, 1. U integrisanoj nastavi u€enici na listicu piSu: 3 stvari koje sam naucio/naucila na ¢asu, 2 primera koja
ilustruju to $to sam naucio/naucila i 1 stvar koja mi nije jasna ili pitanje koje bih postavio/postavila. Kada se
ucenici likovno izrazavaju, mogu da napisu: 3 stvari o kojima sam razmisljao/razmisljala tokom rada; 2 stvari
koje mi se svidaju na mom radu i 1 stvar koju bih promenio/promenila ili bih uradio/uradila drugacije. Na
listi¢u se upisuje ime, prezime i naziv rada (moZze i datum), a listi¢ se lepi na poledinu rada ili se ¢uva u bloku.
Ucenici ne treba da navode viSe od jedne nejasnoce ili greske, ni u sluc¢aju kada im niSta nije jasno ili smatraju
da je rad upropaSen. Izdvajanje samo jedne nejasnoce ili greSke postepeno osposobljava ucenike da
identifikuju najvazniji propust i da se fokusiraju na njegovo uklanjanje. Listi¢i za samoprocenu daju
nastavniku potpuniju sliku o napredovanju ucenika.



Moguci elementi za procenjivanje napredovanja i ocenjivanje postignuca su:

odnos prema radu (ucenik je pripremljen za ¢as, odgovorno koristi materijal, pribor i alatke, odrzava pribor
i radni prostor...);

odnos prema sebi (postavlja pitanja, trudi se, u¢i na greSkama, samostalan je u individualnom radu, istrajan
je...);

odnos prema drugima (posStuje dogovorena pravila ponasanja, spreman je da pomogne i da saraduje,
uvazava tude radove, na¢in razmisljanja, dozivljavanja, opazanja...);

razumevanje (razume zadatak, razume pojmove, razume proces, razume vizuelne informacije...);
povezivanje (povezuje i poredi poznate i nove informacije, ljude, mesta, dogadaje, ideje, dela...);
originalnost (originalan je u odnosu na tude radove, originalan je u odnosu na svoje prethodne radove...);
verbalno izrazavanje (u¢tivo komunicira, kratko i jasno obrazlaze svoj rad, zamisao, utisak, opaZanje,
emocije...);

upotreba tehnika (primenjuje odgovarajuci proces, kontroliSe odnos vode i boje, bira podlogu u odnosu na
tehniku, bira materijal i tehniku u odnosu na ideju).

Elementi mogu i drugacije da se formuliSu. Biraju se prema tipu likovnog zadatka i ciljevima zadatka.



Naziv predmeta MUZICKA KULTURA

Cilj Cilj ucenja Muzicke kulture je da kod ucenika razvije interesovanje i ljubav
prema muzici kroz individualno i kolektivno muzicko iskustvo kojim se podstice
razvijanje kreativnosti, estetskog senzibiliteta i duha zajedniStva, kao i
odgovornog odnosa prema ocuvanju muzickog nasleda i kulture svoga i drugih

naroda.
Razred Treéi
Godisnji fond casova 36
ISHODI
Po zavrienoj temi/oblasti OBLAST/TEMA SADRZAJI

ucenik Ce biti u stanju da:

- opiSe svoja osecanja u vezi sa
slusanjem muzike;

- primenjuje pravilan na¢in drzanja
tela i disanja pri pevanju;

- izgovara brojalice u ritmu, uz
pokret;

- peva po sluhu i sa notnog teksta
pesme razli¢itog sadrzaja i
raspolozenja;

- navede osobine tona i osnovne
muzi¢ke izraZajne elemente;

- razlikuje instrumente po boji
zvuka 1 izrazajnim moguénostima;
- povezuje karakter dela sa izborom
instrumenta i muzi¢kim izraZajnim

elementima; Kompozicije razli¢itog karaktera i elementi

- prepozna muzic¢ku temu ili muzi¢ke izrazajnosti (melodijska linija, tempo,
karakteristi¢ni motiv koji se ritam, dinamika).

ponavlja u slusanom delu; Osobine tona: boja (razliciti glasovi i instrumenti),
- povezuje pocetne tonove pesama - trajanje, jacina, tonske visine.

modela i jednostavnih namenskih Muzic¢ki dijalog (hor, glas i hor, glas i instrument,
pesama sa tonskom visinom; dva glasa, dva instrumenta, jedan svira¢, grupa

- komunicira sa drugima kroz SLUSANJE MUZIKE | sviraca, orkestar).

izvodenje tradicionalnih i muzickih Razli¢iti zanrovi vezani za uobicajene situacije u
igara uz pokret; Zivotu.

- svira po sluhu i iz notnog teksta Muzi¢ka prica.

ritmi¢ku i melodijsku pratnju; Filmska muzika.

- osmisli i izvede jednostavnu Muzi¢ki bonton.

ritmi¢ku i melodijsku pratnju; Muzika i zdravlje.

- osmisli muzi¢ki odgovor na Digitalizacija.

muzicko pitanje;

- osmisli jednostavnu melodiju na
kraci zadati tekst;

- izabere odgovaraju¢i muzicki
sadrzaj(od ponudenih) prema
literarnom sadrzaju;

- postuje dogovorena pravila
ponasanja pri slusanju i izvodenju
muzike;

- komentariSe svoje i tude izvodenje
muzike;

- samostalno ili uz pomo¢ odraslih,
koristi prednosti digitalizacije;

- ucestvuje u skolskim priredbama i
manifestacijama.




Didakticke muzicke igre.

Pravilan nacin pevanja - drzanje tela i disanje.
Pravilna dikcija.

Pevanje pesama po sluhu

razlicitog sadrzaja i karaktera

Pevanje pesama uz pokret.

Pevanje modela i namenskih pesama i povezivanje
njihovih pocetnih tonova u tonskom opsegu od ha
do ce2.

Pevanje i sviranje pesama iz notnog teksta.

De¢ji i alternativni instrumenti i nacini sviranja na
njima.

Instrumentalna pratnja po sluhu.

Pevanje i izvodenje muzickih igara uz sviranje na
de¢jim instrumentima - pesme uz igru, didakticke
igre, muzicke dramatizacije.

Sviranje instrumentalnih aranzmana na decjim
ritmi¢kim instrumentima i na alternativnim
izvorima zvuka.

Muzicki bonton.

Osobine tona: boja (razli¢iti glasovi i instrumenti),
trajanje (notna trajanja), jacina (dinamicke oznake -
piano, forte, kresendo i1 dekreSendo), tonske visine
(od cel do gel).

Elementi muzi¢kog pisma: linijski sistem, violinski
kljug, trajanje tonova (polovina, ¢etvrtina, osmina
note 1 odgovarajucée pauze) u taktu 2/4.

Jedinica brojanja.

Taktiranje u 2/4 taktu.

Stvaranje jednostavne ritmicke i melodijske
(jednostavne) pratnje.

MUZICKO Muzic¢ka pitanja i odgovori i muzic¢ka dopunjalka.
STVARALASTVO Stvaranje zvucne price od poznatih muzickih
sadrzaja, zvu¢nih onomatopeja i ilustracija na kraci
literarni tekst (ucenje u kontekstu).

Kljucni pojmovi sadrzaja: pevanje, sviranje, sluSanje, muzicke igre, muzicki bonton, notno pismo.

IZVODENIJE
MUZIKE

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Priroda same muzike, pa i predmeta Muzicka kultura ukazuje na stalno prozimanje svih oblasti i programskih
sadrzaja. Naglasak u svakoj od oblasti je na razvoju sposobnosti kod ucenika da komuniciraju sa drugima kroz
sluSanje, izvodenje 1 stvaranje muzike kao 1 sposobnosti da izrazavaju svoje misli i ose¢anja kroz muziku.
Insistiranje na razvoju kriticko-analiti¢kog misljenja ima za cilj da pomogne ucenicima da prevazidu povr$no
rasudivanje i da razviju liéno glediSte (zasnovano na adekvatnim informacijama) kao i da nauce kako da
artikuliSu svoje kreativne 1 umetnicke izbore. Ucenicima treba dati moguénost da budu inventivni i maStoviti
u svom razmisljanju, a ne samo da pronadu tacan odgovor.

Ucenje o muzickoj umetnosti ne moZe se posmatrati samo kao ucenje muzicke pismenosti i izvodenje
muzickih kompozicija. Ucenje, pored nuZzne koncetracije na razvijanju znanja i vestina kod ucenika shodno
njihovom uzrastu i godinama provedenim u ucenju muzike, treba da razvije njegovu kompletnu li¢nost
negujuci principe vrSnjackog ucenja, odgovornosti i liderstva, velikoduSnosti i posvecenosti drugima i
pojedina¢nog doprinosa u ostvarivanju ciljeva u zajedni¢kim aktivnostima. Pored toga, muzic¢ke aktivnosti
imaju funkciju socijalne kohezije i spasavanja od drustvene marginalizacije.

Program nastave i uenja usmeren je na ostvarivanje ishoda pri ¢emu se daje prednost iskustvenom ucenju u
okviru kojeg ucenici razvijaju licni odnos prema muzici, a postepena racionalizacija iskustva vremenom
postaje teorijski okvir. Iskustveno u¢enje u okviru ovog predmeta podrazumeva aktivno slusanje muzike, li¢no
muzicko izrazavanje uc¢enika kroz izvodenje muzike i muzicko stvaralastvo.



Ishodi predstavljaju muzicke, opazajne i saznajne aktivnosti uc¢enika. Muzicke aktivnosti SuU govor u ritmu,
pevanje, sviranje, pokret uz muziku, slusanje muzike i vidovi stvaralastva. Preporuc¢eni muzicki sadrzaji
(pesme, muzicke igre, ritmicki i melodijski aranzmani, kompozicije za slusanje muzike) ostavljaju prostor za
izbor drugih sadrzaja u skladu sa moguénostima ucenika i inventivno$¢u nastavnika. Da bi dostigao
programske ishode, nastavnik realizuje nastavu koriste¢i sluSanje, glas, pokret i muzicke instrumente.
Korelacija izmedu predmeta moze biti polaziSte za brojne aktivnosti u kojima ucenici mogu biti ucesnici kao
istrazivaci, kreatori i izvodac¢i. Kod ucenika treba razvijati duh zajednistva kroz rad u grupama i u odeljenju,
kao i komunikacijske vestine u cilju prenosenja i razmene iskustava i znanja. Najvazniji pokretac nastave treba
da bude princip motivacije i inkluzivnosti u podsticanju maksimalnog uc¢es¢a u muzickom dozivljaju kao i
razvijanju potencijala za muzicko izrazavanje.

Nastavni program omogucava da se, pored navedenih kompozicija za slusanje 1 izvodenje, mogu koristiti i
kompozicije koje nisu navedene, odnosno, nastavnik ima moguénost da maksimalno do 30%, po slobodnom
izboru, odabere kompozicije za sluSanje i1 izvodenje vodec¢i raCuna o primerenosti nastavnim sadrzZajima,
uzrastu ucenika, njihovim moguénostima i interesovanjima, estetskim zahtevima, ishodima i lokalitetu na
kome se nalazi Skolska ustanova. Odnos izmedu ponudenih kompozicija i primera iz druge literature treba da
bude najmanje 70% u korist ponudenih. Iz pomenutog razloga, u programu nastave i u¢enja se nalazi veci
izbor nastavnog materijala (za sluSanje i izvodenje) u odnosu na godiSnji fond Casova predmeta Muzicka
kultura.

Muzika u funkeiji zdravlja 1 muzicki bonton

Na svakom ¢asu ucenike treba upucivati da pravilno sede, a vezbe disanja organizovati kroz interesantnu pri¢u
iigru. Vezbe za suglasnike (S - $ustanje liséa, F - fijuk vetra, R - zujanje motora, Z - zujanje péele, P - hladenje
neceg vruceg, S - oponaSanje oglasavanja zmije). Lepota pevanja zavisi od jasnoce i razgovetnosti teksta.
Vezbe za pravilnu dikciju najprimerenije je ostvariti izgovorom brzalica. Izvodenjem brzalica, pored jasnog
izgovora, razvija se paznja i koncentracija - pozeljni pratioci svakog muzickog izvodenja. Brzalicu izabrati
prema glasovima koji ih o¢ekuju u pesmi koju ¢e potom uéiti.

Pored pazljivog izbora Sto kvalitetnijih muzickih sadrzaja, uCenike treba stalno upucivati na neophodnost
negovanja glasovnog i sluSnog aparata. Upozorenja da preglasna i1 agresivna muzika ima Stetan uticaj i izaziva
fizioloski 1 psiholoski odgovor organizma, treba da se sprovode u kontinuitetu. Obratiti paznju i na pozitivan
efekat muzike, u smislu opustanja, podizanja paznje, emocionalnih i fizickih odgovora, kognitivne stimulacije
I razvijanja memorije.

Od velike vaznosti je da se ucenici upoznaju sa pravilima ponasanja (muzickim bontonom) pri slusanju i
izvodenju muzike. Vazno je obezbediti tiSinu 1 paznju u toku slusanja muzike i uputiti ih kada treba izvodace
da pozdrave aplauzom. Ovaj model ponaSanja ucenici treba da primenjuju na koncertima i razli¢itim muzickim
priredbama, bilo da se nalaze u aktivnoj (kao izvodaci) ili pasivnoj (kao slusaoci) ulozi.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Planiranje nastave i u¢enja obuhvata izradu GodiSnjeg plana nastave i ucenja, Operativnog plana (na nivou
meseca) i planiranje Casa, odnosno pripreme za ¢as. Godi$njim planom se definiSe broj ¢asova po
oblastima/temama, po mesecima a u skladu sa godiSnjim fondom ¢asova. Operativni plan podrazumeva odabir
i operacionalizaciju ishoda na nivou meseca, definisanje nastavnih jedinica i ostalih vaznih elemenata.

Priprema za €as podrazumeva definisanje cilja ¢asa, konkretizaciju ishoda u odnosu na cilj ¢asa, planiranje
aktivnosti ucenika i nastavnika u odnosu na ishode, nafin provere ostvarenosti ishoda i izbor nastavnih
strategija, metoda i postupaka ucenja i poducavanja (vodeci rauna o predznanju, tj. iskustvu ucenika, koje ¢e
ucenicima omoguciti da savladaju znanja i vestine predvidene definisanim ishodima).

Na casu treba da preovladuje aktivnost kojom se savladava novi muzicki sadrzaj i ona je uvek povezana sa
drugim muzic¢kim aktivnostima. Specifi¢nost predmeta se ogleda u tome da se muzic¢ke aktivnosti odvijaju
paralelno ili jedna muzicka aktivnost logi¢no vodi ka drugo;j.



U planiranju aktivnosti, nastavnici treba da, imaju u vidu da su oblasti usko povezane, a da su znanja i vestine
opisane u ishodima u svakoj oblasti medusobno zavisna i komplementarna.

U okviru organizacije godiSnjih i mese¢nih aktivnosti neophodno je voditi racuna o $kolskom kalendaru i
aktivnostima koje prate zivot $kole, pa prema njima usmeravati i oblikovati nastavne sadrzaje.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA
imaju zadatak da aktiviraju svesnu aktivnost, fokusiraju paznju ucenika, iniciraju proces misljenja i kreiraju
odgovaraju¢i emocionalni dozivljaj.

SLUSANJE MUZIKE

Tokom slusanja filmske muzike posebno treba obratiti paznju na odnos zvuk-lik i muzika-radnja uo¢avanjem
izraZzajnih muzickih sredstava koji su koriS¢eni u tumacenju dramske radnje i karakternih osobina glavnih
aktera.

Slusanje muzike je aktivan psihicki proces koji podrazumeva emocionalni dozivljaj 1 misaonu aktivnost.
Kompozicije koje se slusaju svojim trajanjem i sadrzajem treba da odgovaraju opazajnim moguénostima
ucenika. Kompozicija se prvi put uvek sluSa u celini (demonstrativno sluSanje), sa unapred postavljenim
zadatkom za sluSanje muzike - uo€avanje izvodackog medija: instrumentalno ili vokalno (solo, grupno) ili
orkestarsko muziciranje. Svako sledece slusanje (tri do Cetiri puta) je fragmentarno u okviru koga se izdvajaju
upecatljive celine 1 analiziraju nose¢i elementi muzi¢kog dela — u slucaju literarnog sadrzaja (tekstualna
analiza), ponavljanja, melodija, tempo, ritam (analiti¢ko slusanje). Povezujuéi postepeno elemente muzickog
dela sa karakterom samog dela, uCenik se razvija u smeru aktivnog sluSanja muzike, a kvalitetnom
komunikacijom izmedu nastavnika i ufenika dolazi do postepenog uticaja na razvoj estetske osetljivosti,
muzickog ukusa i interesovanja 1 pripremaju se uslovi za razvijanje estetskog procenjivanja. UceniCka znanja
iz razliCitih oblasti treba povezati i staviti u funkciju razumevanja sluSanog dela.

IZBOR KOMPOZICIJA ZA SLUSANJE
Himne

1. Drzavna himna

2. Svetosavska himna

3. Skolska himna

Narodne pesme i tradicionalne decje igre
Narodno kolo, Niski vez

Zeleni se, jagodo

Devojcica platno beli (igra)

Ej, duku, duku

Mi smo braca terzije

Poskakusa

Nemanja Radulovié, Niska banja

Bora Dugié¢, Carobna frula (izbor)

Pesme za decu

Stanojlo Raji¢i¢, Bumbari i pcele

Nemacka decja pesma, Klepece mlin
Tradicionalna pesma iz Finske, Prole¢na pesma
Zoran Hristi¢, Bus

Dragana Mihajlovi¢ Bokan, Gurmanska pesma
Suncokreti, Tekla voda

Hor Kolibri, Pismo Deda Mrazu

Leontina Vukomanovi¢, Sve §to deca rastu vise
Dragan Lakovi¢, Nema zemlje Dembelije

Hor Kolibri, NajlepSa mama na svetu

Vlada i Gile, Juca i kuca

Branko Milic¢evic, Jez

Branko Mili¢evi¢, Uspavanka

Dragan Lakovi¢, Baka



Hor Kolibri, Repa

Miro Ungar, Tata ti me volis

Mica i A¢im, Pesma o odjeku

Branko Mili¢evi¢, Slatki genije

Branko Mili¢evi¢, Brankovi gusari

Domac¢i kompozitori

Aleksandar Obradovié, Svita kroz svemir

Stevan St. Mokranjac, 11 rukovet

Zlatan Vauda, Jezeva kuca (decja opera)

Strani kompozitori

Nikolaj Rimski Korsakov, Bumbarov let

Gabrijel Fore, Leptir

Petar I1i¢ Cajkovski, Igra malih labudova

Robert Suman, Na drvenom konju,

Robert Suman, Divlji jaha¢

Petar I1i¢ Cajkovski, Valcer cveéa

Kamij Sen-Sans, Karneval Zivotinja (Labud, Antilope, Fosili, Kornjace)

Ludvig van Betoven, Za Elizu,

Antonio Vivaldi, Prolece, prvi stav

Antonio Vivaldi, Zima, treci stav

Filmska muzika

Disney medley by Voca people https://www.youtube.com/watch?v=VwnMFgy30z0
Mapet Sou: Manamana, https://www.youtube.com/watch?v=8N_tupPBtWQ

Cinderella, Sing sweet nightingalehttps://www.youtube.com/watch?v=XgHYCuTPIl_o
Disney’s Sleeping Beauty,Once Upon A Dreamhttps://www.youtube.com/watch?v=15Z21XqNdpY
Minions, Banana song, https://www.youtube.com/watch?v=sFukyllM1XI

Madagascar, | like To Move It, https://www.youtube.com/watch?v=hdcTmpvDOOI
Kamij Sen-Sans, Karneval Zivotinja - Fosili, https://www.youtube.com/watch?v=HlecltmddHI
Vivaldi, Prolece, https://www.youtube.com/watch?v=NnURkV10u w

Wolfgang Amadeus Mozart, Wiegenlied (Lullaby), K.350 https://www.youtube.com/watch?v=vXRzq_8bJ3c
Mocart grupa, Turski marShttps://www.youtube.com/watch?v=UzY GyCWeEGo

Edvard Grig, In the hall of the mountain king (primer za notna trajanjaitakt)
https://www.youtube.com/watch?v=Wk43IDUQmTKk

Mapet Sou, Oda radosti, https://www.youtube.com/watch?v=VnT7pT6zCcA

Mapet Sou, Na lepom plavom Dunavu, https://www.youtube.com/watch?v=jd8nfEdo591

IZVODENIJE

Svaki aspekt izvodenja muzike ima neposredan i dragocen uticaj na razvoj uenika. Izvodenjem muzike
aktivira se veliki broj kognitivnih radnji, razvija dugoro¢no paméenje i fine motoric¢ke radnje. Posebnu paznju
treba usmeriti na spontane pokrete kao odgovor na muzicki dozivljaj.

Brojalice su dragocen muzicki sadrzaj u nastavi muzicke kulture za razvijanje ritmickih sposobnosti ucenika.
Slogovi brojalice izgovaraju se u ritmu, precizno i uvek prac¢eni odgovaraju¢im pokretom. Pokret koji prati
brojalicu predstavlja izvodenje pulsa, ritma ili grupisanje udara. U¢enjem i izvodenjem brojalica razvijaju se
ritmicke sposobnosti i priprema sviranje na de¢jim instrumentima, zbog ¢ega je izvodenje brojalice dobra
uvodna aktivnost pre ucenja pesme ili sviranja na de¢jim instrumentima. Pevane brojalice podrazumevaju
melodiju malog obima od nekoliko tonova, pa su pogodne za pocetak nastave i kao uvodna aktivnost pre
pevanja pesama, ukoliko je sadrZaj brojalice povezan sa sadrZajem teksta nove pesme. Pravilan ishod ucenja
brojalice vidljiv je dobijanjem ritmicki ujednacenog pokreta cele grupe.

Pevanje

Izbor pesme treba da bude primeren uzrastu ucenika i njihovim interesovanjima (tematika, ritmicka
konstrukcija, forma, artikulacija melodijskih skokova, sadrzaj, melodija i ritam). VeZbe pravilnog drZanja tela,
disanja i govorne artikulacije treba da prethode obnavljanju poznatih pesama, koje su opet sadrzajno i/ili
muzicki slicne onoj koju ¢e uditi.



Pevanje modela i namenskih pesama i povezivanje njihovih pocetnih tonova u tonskom opsegu od hado ce2).
Pesme modeli uce se i pevaju po sluhu. Sledeci zadatak je slusno identifikovanje pocetnog sloga/tona. Tonska
visina se peva, zapisuje i svira. Pozeljno je sviranje pesama modela. Ucitelj obraduje pesme po sluhu u
tonskom opsegu od ha do ce2. Prilikom obrade pesme iz notnog teksta obraduju se pesme u tonskom opsegu
od cel do gel.

Obrada pesme iz notnog teksta - metodski koraci

Rad na pesmi uvek pocinje obradom literarnog teksta (motivacioni razgovor) u okviru ¢ega ucenici analiziraju
notni tekst i uo¢avaju oznake za takt, tempo, notne vrednosti, dinamiku i drugo.

Obrada ritma: ritam se najpre izvodi na neutralni slog ta, uz obavezno taktiranje (po delovima), nakon ¢ega
sledi obrada ritma parlato (ritmicko Cc¢itanje). Nakon ritmi¢kog citanja sledi obrada tonskih visina
(solmizacijom). Poslednji korak ¢ini pevanje pesme sa tekstom gde posebnu paznju treba obratiti na pravilnu
dikciju 1 insistirati na izrazajnom pevanju.

Svi navedeni elementi savladavaju se po delovima (dvotakt, fraza), a zatim spajaju u logi¢nu celinu.
Tradicionalne 1 pesme drugih naroda i Zanr ovapevaju se po sluhu ili notnom tekstu u opsegu predvidenom u
delu Pevanje. Izvodenje ovih pesama upoznaje nas sa kulturom drugih naroda i narodnosti.

Muzicke igre

U nastavi muzicke kulture pozeljno je Sto CeS¢e povezivati pokret 1 pevanje izvodenjem razliCitih vrsta
muzickih igara. Pored muzickih igara sa pevanjem, muzickih igara sa pevanjem uz instrumentalnu pratnju,
instrumentalnih muzickih igara, tradicionalnih muzickih igara sa pevanjem 1 bez pevanja (samo uz
instrumentalnu pratnju), didaktickih muzickih igara, muzi¢ku igru moze da predstavlja 1 bilo koja pesma ¢iji
literarni sadrzaj moze da bude iskazan pokretom. Muzicka igra se obraduje kao pesma po sluhu, nakon ¢ega
sledi usvajanje pokreta. Cilj izvodenja svake igre je postizanje ujednacenog pokreta cele grupe. Grupa se
formira slobodnim izborom, vodeéi raGuna o broju uéenika koji ¢ine grupu. Svi ucenici ucestvuju u izvodenju
muzicke igre, medusobnim smenjivanjem grupa, sve dok igru ne izvede celo odeljenje.

Sviranje
Ova aktivnost se realizuje na de¢jim i alternativnim instrumentima (telo, predmeti iz okruzenja, ru¢ni zvoncici,
bumvekeri).

Tonsku boju instrumenata treba povezivati sa muzickim sadrzajem.

Primeri ritmicke 1 melodijske pratnje mogu biti:

- izvodenje pulsa (osnovne ritmicke jedinice),

- izvodenje ritma (koji se poklapa sa govornim ritmom brojalica i pesama pa se kao takav jednostavno uci
po sluhu),

- grupisanje udara - razli¢itim pokretima i razli¢itim izvorima zvuka se na jedan nac¢in izvodi nagla$ena prva
u taktu, a lakSim pokretom i slabijim izvorom zvuka druga, odnosno ostale slabije naglasene u taktu,

- sviranje jednostavne melodijske pratnje,

- onomatopeja zvucnih ilustracija - specificna mesta u tekstu pesama mogu se zvucno ilustrovati adekvatnim
instrumentom ili nekim drugim predmetom.

Jednostavne kompozicije i modeli za pevanje mogu se i svirati. U izvodenju instrumentalnih aranzmana

ucenike deliti u dve ili viSe grupa.

IZBOR KOMPOZICIJA ZA PEVANJE | SVIRANJE
Himne

Drzavna himna

Svetosavska himna

Skolska himna

Narodne pesme i tradicionalne decje igre (uz pevanje)
Razgranala grana jorgovana

Savila se bela loza vinova

Ja posejah lubenice

Divna, Divna

Devojcica platno beli/Ovako se...

U livadi pod jasenom

Lepe li su, nano



Na kraj sela zuta kuca

Ljudi likujte

Decje pesme

Nikola Hercigonja, Saputanje

Bora Majdanac, Imitatori

Hor Kolibri, Leptiri¢u, Sarenicu
Bozidar Stanci¢, Vejavica

Aleksandar Kora¢, Pitala deca medveda Brunda
Konstantin Babi¢, Gadza

Aleksandar Obradovi¢, Hvalisavi ze€iéi
Simeon MiSev, Dino Saurus

Nikola Petin, Bere medved jagode
Mirko Souc, Deda Mraz

Mirko Souc, Sanjalica maca

Hor Kolibri, Servis za pranje zuba
Minja Subota, ISli smo u Afriku
Miodrag Ili¢ Beli, Zdravo vojsko

Vera Milankovi¢, Mi, do ireka

Vera Milankovi¢, Sirene

Minja Subota, Povréijada, Pozdrav iz Srbije
Jovan Adamov, Sila nikom nije mila
Branko Mili¢evi¢, Ciste ruke

Branko Mili¢evié, Let, let bubamaro
Muzicke igre

Devojcica platno beli/Ovako se kolo igra
Vladimir Tomerlin, Kukavica

Stanko Korunovi¢, Baka Mara

Deéja pesma iz Engleske, Sta radimo ujutru
Gabrijela Gruji¢ Zaba i Zir

Nadezda Vukomanovi¢, Buji paji
Narodna igra, Mi smo braca terzije
Vladimir Tomerlin, Brzojav

Dragan Lakovi¢, Pesma o mleku
Sedmorica mladih, Juca i kuca

Sviranje na de¢jim instrumentima
Narodno kolo, Ersko kolo

Crnogorska narodna pesma Pod onom
Dzejms Pjerpont, Zvoncici

Narodna pesma, Zuta kuca

Stanko Korunovi¢, Idu, idu mravi
Bozidar Stangi¢, Skolsko zvono

Modeli

Sino¢ je kuca lajala

Do, do, $ta je to

Resavo, vodo 'ladna

Mi idemo preko polja

Fabrika bombona/Falila mi se

Sol mi daj

Lazara majka ucila/grdila

Sino¢ majka ozenila Marka

Mirjana Zivkovi¢: Sidimaco

Ri¢ard Rodzers, Solmizacija

Dorina Radiceva, Dorica, Renata, Milica



STVARALASTVO
Decje muzicko stvaralastvo podsti¢e muzicku mastu, utiCe na razvoj stvaralackog misljenja, produbljuje
interesovanja i tako doprinosi kvalitetnijem ostvarivanju pozitivnih ishoda nastave.

Stvaralastvo moze biti zastupljeno kroz:

- improvizaciju igre/pokreta na odredenu muziku;

- izradu decjih ritmickih instrumenata od razli¢itih materijala;
- stvaranje jednostavne ritmicke i melodijske pratnje;

- muzicke improvizacije;

- muzicka pitanja i odgovore;

- muzicka dopunjalka;

- komponovanje melodije na zadati tekst;

- ilustraciju dozivljaja muzike;

- odabir poznatog muzi¢kog sadrzaja u odnosu na literarni.
Svi vidovi muzickog stvaralaStva realizuju se isklju¢ivo po sluhu, bez zapisivanja.

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

Na ¢asovima muzicke kulture najbitnije je razvijanje muzickih sposobnosti i1 vesStina. Smer nastave je takav
da se uvek krece od zvuka ka tumacenju. 1z tih razloga ne insistira se na definicijama ve¢ na prepoznavanju,
izvodenju 1 identifikovanju muzickih sadrzaja. Kriterijjum u ocenjivanju je ulozen trud ucenika 1 li¢no
napredovanje svakog ucenika u skladu sa njegovim li¢nim 1 muzickim moguénostima. U okviru svih muzickih
aktivnosti potrebno je obezbediti prijatnu atmosferu, a kod ucenika potencirati ose¢anje sigurnosti i podrske.



Naziv predmeta FIZICKO I ZDRAVSTVENO VASPITANJE

Cilj Cilj ucenja Fizickog i zdravstvenog vaspitanja je da ucenik unapreduje fizicke
sposobnosti, motoricke vestine i1 znanja iz oblasti fizicke i1 zdravstvene kulture,
radi oCuvanja zdravlja i primene pravilnog i redovnog fizickog vezbanja u
savremenim uslovima zivota i rada.

Razred Tredi
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ISHODI
Po zavrSetku razreda OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik ¢e biti u stanju da:

- primeni jednostavne, dvostavne
opStepripremne vezbe (vezbe oblikovanja);
- pravilno izvodi vezbe, raznovrsna
prirodna i izvedena kretanja;

- kombinuje usvojene motoricke vestine u
igri 1 svakodnevnom zivotu;

- odrzava ravnotezu u razli¢itim kretanjima;
- koriguje sopstveno drzanja tela na osnovu
saveta nastavnika;

- pravilno drZi telo;

- pravilno podize, nosi i spusta teret;

- izvede kretanja, vezbe i

- sastave uz muzic¢ku pratnju;

- izvede decji i narodni ples;

- koristi terminologiju vezbanja;

- poStuje pravila ponasanja na vezbaliStima;
- postuje mere bezbednosti tokom vezbanja;

- odgovorno se odnosi prema objektima, Osnovni sadrzaji

spravama i rekvizitima; Vezbe za razvoj shage sa i bez rekvizita.

- primeni pravila igre; Vezbe za razvoj pokretljivosti sa i bez

- navija i bodri u¢esnike u igri na nacin rekvizita.

kojim nikoga ne vreda; FIZICKE Vezbe za razvoj aerobne izdrzljivosti.

- prihvati pobedu i poraz kao sastavni deo SPOSOBNOSTI Vezbe za razvoj brzine i eksplozivne snage.
igre i takmicenja; Vezbe za razvoj koordinacije.

- uredno odlaze svoje stvari pre i nakon Primena nacionalne baterije testova za
vezbanja i u drugim situacijama; pracenje fizickog razvoja i motorickih

- pravilno izvodi i kontroli$e pokrete u sposobnosti.

razlic¢itim kretanjima;

- prati promene u tezini i visini kod sebe i
drugih;

- prepozna zdravstveno stanje kada ne treba
da vezba;

- primenjuje higijenske mere pre, u toku i
nakon vezbanja i drugim Zivotnim
situacijama;

- uredno odrzava prostor u kome zivi i
boravi;

- koristi zdrave namirnice u ishrani;

- povezuje razli¢ita vezbanja sa njihovim
uticajem na zdravlje;

- prepozna lepotu pokreta u vezbanju;

- se pridrzava pravila vezbanja;

- vrednuje sopstvena i tuda postignuca u
vezbanju.




Y

.

MOTORICKE VESTINE SPORT I SPORTSKE DISCIPLINE

Tehnika trcanja.
Istrajno tréanje.

Atletika Skok udalj zgrénom tehnikom.
Bacanje loptice iz zaleta.
Skok uvis prekoracnom tehnikom.
Vezbe na tlu: vezbe i kombinacije.
Preskoci i skokovi.

Sportska VezZbe u visu, vezbe u uporu i vezbe i

gimnastika vezbe promenama visova i upora.
Vezbe ravnoteze na Svedskoj klupi i niskoj
gredi.

Osnove

timskinh, Izmedu Cetiri vatre

sportskih i Mini-rukomet.

elementarnih
igara

Futsal - ,,mali fudbal”.

Ples i
ritimika

Vezbe sa vijacom.

Vezbe sa loptom.

Narodno kolo ,,Savila se bela loza vinova”.
Narodno kolo iz kraja u kojem se $kola
nalazi.

Plivanje

Prilagodavanje na vodenu sredinu i
osnovna obuka plivanja.

Poligoni

Poligon u skladu sa realizovanim
motorickim sadrzajima.

v

FIZICKA 1 ZDRAVSTVENA

KULTURA

Kultura
vezbanja i
igranja

Osnovna pravila: Izmedu Cetiri vatre, Mini-
rukometa i Futsala.

Ponasanje prema ostalim ucesnicima u igri
(prema sudiji, igra¢ima suprotne i
sopstvene ekipe).

Cuvanje i odrzavanje materijalnih dobara.
Postavljanje, sklanjanje i Cuvanje sprava i
rekvizita neophodnih za vezbanje.
,Ferplej” (navijanje, pobeda, poraz).
Porodica i vezbanje.

Vezbanje kao deo dnevnih aktivnosti.

Zdravstveno
vaspitanje

Moije srce - puls.

Disanje i vezbanje.

Higijena prostora za vezbanje.
Znacaj voca i povréa u ishrani.
Znacaj vode za organizam i vezbanje.
Postupanje u slucaju povrede.

Kljuéni pojmovi sadrzaja: fizicke sposobnosti, motoricke vestine, zdravlje, ples i igra.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Koncepcija Fizi¢kog i zdravstvenog vaspitanja zasniva se na jedinstvu nastavnih, vannastavnih i vanSkolskih
organizacionih oblika rada, kao osnovne pretpostavke za ostvarivanje cilja kroz dostizanje ishoda ovog
vaspitno-obrazovnog podrucja koje se sastoji iz tri predmetne oblasti:

- fizicke sposobnosti,
- motoricke vestine, i
- fizicke i zdravstvene kulture.

Vecina ishoda u programu je razvojnog karaktera i protezu se kroz ceo prvi ciklus osnovnog obrazovanja i
vaspitanja, uzimajuci u obzir uzrast ucenika i senzitivne periode razvoja fizi¢kih sposobnosti.

Program tre¢eg razreda baziran je na kontinuiranom razvijanju znanja, vestina, stavova i vrednosti.




ORGANIZACIONI OBLICI RADA
A. Casovi Fizi¢kog i zdravstvenog vaspitanja.
B. Slobodne aktivnosti.
V. Nedelja Skolskog sporta.
G. Aktivnosti u prirodi (kros, sportski dan, izleti, zimovanje, letovanje ...).
D. Skolska takmi¢enja.
b. Korektivno-pedagoski rad i dopunska nastava.

A. Casovi fizi¢kog i zdravstvenog vaspitanja
Nastavne oblasti:
1. FIZICKE SPOSOBNOSTI
Na svim ¢asovima kao i u drugim organizacionim oblicima rada, poseban akcenat se stavlja na:
- razvijanje fizickih sposobnosti koje se kontinuirano realizuje u pripremnom delu ¢asa. Deo glavne faze
koristi se za razvoj osnovnih fizickih sposobnosti uzimaju¢i u obzir uticaj koji nastavna tema ima na njihov
razvoj. Metode 1 oblici rada biraju se u skladu sa potrebama i moguénostima ucenika 1 materijalno-tehni¢kim
uslovima za rad,;
- podsticanje uc¢enika na samostalno vezbanje;
- pravilno drZanja tela.
Program razvoja fizickih sposobnosti je sastavni deo godiSnjeg plana rada nastavnika.
Pracenje, vrednovanje 1 evidentiranje fizickih sposobnosti ucenika sprovodi se na osnovu Priru¢nika za
pracenje fizickog razvoja i razvoja motorickih sposobnosti u¢enika u nastavi fizickog vaspitanja, (Zavod za
vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, 2016.).

2. MOTORICKE VESTINE, SPORT I SPORTSKE DISCIPLINE

Ucenje motorickih vestina ostvaruje se kroz razli¢ite aktivnosti primenom osnovnih didakticko-metodickih
principa i metoda rada neophodnih za dostizanje postavljenih ishoda. Motoricke vestine treba da omoguce
ucenicima snalazenje u svakodnevnim i specificnim Zivotnim situacijama u kojima se ocekuje njihova
primena. Ucenicima koji imaju poteskoce sa odredenim motorickim vestinama zadaju se vezbanja sli¢na ali
lakSa od predvidenih ili predvezbe. Uenicima koji imaju poteskoce da dostignu predvideni ishod, ostavlja se
mogucnost da isti dostigne u narednom periodu. U radu sa naprednijim ucenicima mogu se koristiti dodatni
sadrzaji u skladu sa njegovim sposobnostima. Kroz proces ostvarivanja programa neophodno je pratiti
sposobnosti uc¢enika za razlicite fizicke aktivnosti.

Usavrsavanje motorickih vestina je kontinuirani proces bez obzira na sadrzaje programa (tehnika hodanja,
tréanja, primena naucene igre itd.). Pre ucenja novih motorickih vestina u treCem, neophodno je ponoviti
razvijene motoricke vestine iz prvog i drugog razreda.

3. FIZICKA I ZDRAVSTVENA KULTURA

Ova nastavna oblast realizuje se kroz sve organizacione oblike rada, nastavne oblasti i teme uz praktican rad.
Dostizanjem ishoda ove nastavne oblasti, ucenici razvijaju znanja, vestine, stavove i vrednosti o vezbanju
(osnovnim pojmovima o vezbi, kako se neko vezbanje izvodi i ¢emu konkretna vezba i vezbanje sluzi),
fiziCkom vaspitanju, sportu i zdravlju. Osnovne informacije o vezbanju i1 zdravlju prenose se neposredno pre,
tokom 1 nakon vezbanja na ¢asu.

Ova nastavna oblast obuhvata: formiranje pravilnog odnosa prema fizickom vezbanju i zdravlju; razvijanje i
negovanje drugarstva; prepoznavanje negativnih - neprihvatljivih oblika ponasSanja u igri i dr.

Pored navedenog u ovoj oblasti potrebno je raditi i na: negovanju patriotskih vrednosti (narodne tradicije i
interkulturalnosti); formiranju pravilnog odnosa prema razli¢itostima, ¢uvanju li¢ne i Skolske imovine,
negovanju druStvenih vrednosti itd.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Definisani ishodi su vazan deo i nezaobilazan element procesa planiranja nastave i ucenja. Definisani ishodi
predstavljaju rezultat ucenja na kraju svakog razreda, pa je pri planiranju rada potrebno odrediti vremensku
dinamiku u odnosu na ostvarivanje odredenih ishoda tokom Skolske godine.

Neophodno je posebnu paznju obratiti na ishode koje nije moguce dosti¢i tokom jednog ili vise Casova, vec je
u tu svrhu potrebno realizovati razli¢ite aktivnosti tokom godine.



Predmet se realizuje kroz 108 ¢asova prakti¢ne nastave. Broj casova datih nastavnih tema planira se na osnovu
procene nastavnika, materijalno-tehnickih i prostornih uslova. Nastavne teme ili pojedini sadrzaji za koje ne
postoje uslovi za realizaciju mogu biti zamenjeni odgovaraju¢im temama ili sadrzajima programa za koje
postoje odgovarajuci uslovi.

1. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

FIZICKE SPOSOBNOSTI

Pri planiranju vezbanja u pripremnoj fazi ¢asa, treba uzeti u obzir uticaj nastavne teme na fizicke sposobnosti
ucenika 1 primeniti vezbe ¢iji delovi biomehanicke strukture odgovaraju osnovnom zadatku glavne faze Casa
i sluZze za obucavanje i uvezbavanje konkretnog zadatka. Metode vezbanja koje se primenjuju u nastavi su
trenazne metode (kontinuirani, ponavljaju¢i metod), prilagodene uzrasnim karakteristikama ucenika. U radu
sa ucenicima treba primenjivati diferencirane oblike rada, dozirati vezbanja u skladu sa njihovim
mogucnostima 1 primenjivati odgovarajucu terminologiju vezbi. Vreme izvodenja vezbi 1 broj ponavljanja
zadaju se grupama ucenika ili pojedincima u skladu sa njihovim sposobnostima, vode¢i raCuna o postizanju
Sto vece radne efikasnosti 1 optimalizaciji intenziteta rada.

Preporuceni nacini rada za razvoj fizickih sposobnosti u¢enika.
1. Razvoj snage:

o bez isarekvizitima,

O na spravama iuz pomoc¢ sprava.

2. Razvoj pokretljivosti:
o bez isarekvizitima,
o Uz kori$¢enje sprava.

3. Razvoj izdrzljivosti:
o trcanje,
o elementarne igre,
o vezbanje uz muziku,
o ples.

4. Razvoj koordinacije:
o 1izvodenje koordinacionih vezbi u razli¢itom ritmu i promenljivim uslovima.

5. Razvoj brzine:
o vezbe izvoditi maksimalnom brzinom iz razli¢itih po¢etnih poloZzaja na odredeni znak - start iz
razli¢itih polozaja;
o trcanje sa ubrzanjem;
o Stafetne igre.

Zaucenike koji iz zdravstvenih razloga izvode posebno odabrane vezbe, potrebno je obezbediti posebno mesto
za vezbanje.

MOTORICKE VESTINE

1. Atletika

Ponoviti razlicite varijante hodanja i tr€anja iz prethodnih razreda.

Tréanje uz pravilno postavljanje stopala i pravilan rad ruku, sa podizanjem kolena, tréanje preko prepreka,
tréanje sa promenom ritma, tréanje sa promenom pravca i smera, brzo tréanje 40 m sa startom iz razlicitih
pocetnih polozaja, elementarne igre sa tréanjem.

Sprintersko tr¢anje: vezbe tehnike tréanja, (niski skip, visoki skip, zabacivanje potkolenice, itd.), niski start i
faze tréanja.

Istrajno tréanje: vezbe tehnike kroz kontinuirano tréanje.

Skok udalj osnovni elementi zgréne tehnike.

Bacanje loptice u dalj: usvajanje vezbe u celini.

Skok uvis prekora¢nom tehnikom; Obucavanje tehnike vrsi se u celini a po potrebi ras¢lanjivanjem na faze.



2. Sportska gimnastika

1. Vezbe na tlu:

Osnovni sadrzaji

- kolut napred iz upora stoje¢eg opruzenih nogu,

- kolut napred preko prepreke,

- dva povezana koluta nazad,

- stav na lopaticama ,,sveéa” - opruzanje i izdrzaj,

- most iz lezanja na ledima uz pomo¢,

- pripremne vezbe za vagu pretklonom i zanozenjem,
- pripremne vezbe za stav na Sakama.

ProSireni sadrzaji:

- kombinacije dve i viSe savladanih vezbi.
Odeljenjsko takmicenje sa zadatom kombinacijom veZzbi.

2. Preskok -- specifi¢ne pripremne vezbe:

Osnovni sadrzaji

- sunoZni odskok 1 doskok na povisenu povrSinu,

- na odsko¢noj dasci (drzeci se za ruke pomagaca) uzastopni sunozni skokovi,

- sa nekoliko koraka zaleta jednonozni odskok ispred daske, doskok sunozno na dasku, odskok, faza leta 1
doskok,

- uporom o kozli¢ nekoliko uzastopnih odskoka sa podizanjem kukova (sunozno 1 sa raznozenjem, doskok na
dasku sunozno (uz pomoc ispred 1 iza sprave).

ProSireni program:

- mali kozli¢, raznoska.

Odeljenjsko takmicenje: sunozni odskok i doskok na povisenu povrSinu.

3. Vezbe u visu 1 uporu i promenama visova i1 upora (odredene vezbe se mogu realizovati i na drugim
pogodnim spravama, ukoliko su bezbedne)

Osnovni sadrzaji

- vratilo ili dvovisinski razboj - prilagoditi visinu: naskok u vis prednji, pomeranja ulevo i udesno; njih u visu
prednjem,

- naskok u upor prednji na razli¢itim spravama; pomeranja u uporu,

- docCelno vratilo ili niza pritka razboja: uzmak koracima uz kosu povrsinu do upora prednjeg aktivnog,

- paralelni razboj: upor, njih, prednjihom upor raznozno pred rukama,

- dohvatni krugovi: sunoznim odrivom vis uzneto (kroz zgib - uz pomo¢), spust napred do sunoznog stava
(kroz zgib, uz pomoc¢).

ProSireni sadrzaji:

- odrivom jedne noge uzmak do upora prednjeg i sp. zanjihom saskok.

4. VeZbe ravnoteZe: Svedska lupa i niska greda

Osnovni sadrzaji

- licem prema Klupi - gredi bo¢no: zaleti odrazom jedne noge naskok u stav na drugoj nozi, slobodnom
zanoZziti,

- razli¢iti nacini hodanja: u usponu, sa zgréenim prednoZenjem, sa zanozenjem, sa odnozZenjem, sa visokim
prednozenjem, razli¢iti na¢ini hodanja unazad,

- skok sunoznim odskokom, sunozni doskok na mesto odskoka,

- izdrZaji na jednoj nozi sa razli¢itim poloZajima slobodne noge,

- okreti na gredi uspravno, u ¢u¢nju za 900 1 1800,

- saskok zgrceno.

Prosireni sadrzaji:

- sa $vedskog sanduka korakom na visoku gredu, hodanje koracima u skladu sa sposobnostima uc¢enika; saskok
pruZenim telom na visoko naslagane strunjace (sve uz nadzor i pomo¢ nastavnika).



3. Osnove timskih i sportskih igara

3.1. Izmedu Cetiri vatre

Predvezbe

- Gadanje loptom u cilj (deo zida, medicinka, Svedski sanduk, klupa itd.) jednom rukom; Ruka je u visini
ramena ili glave.

- Hvatanje lopte obema rukama u narucje, na grudi.

Igra uz primenu pravila

Osnovi taktike:

- Kretanje igraca u polju.

- Prebacivanje lopte (najviSe dva prebacivanja).

- Gadanje (u noge, izbor igraca koji se gada, pravac gadanja u odnosu na polozaj saigraca i igraca koji se
gada...).

3.2. Mini-rukomet

- Dodavanje lopte jednom rukom u mestu i kretanju.

- Hvatanje lopte obema rukama u visini grudi u mestu i kretanju.

- Vodenje lopte levom 1 desnom rukom (u mestu i kretanju).

- Sutiranje iz mesta i kretanja - bo¢ni i ¢eoni Sut.

- Taktika - igra ,,Covek na Coveka”.

3.3. Futsal - ,,mali fudbal”

- Dodavanje lopte u mestu unutrasnjim delom stopala.

- Primanje lopte unutrasnjim delom stopala.

- Dodavanje i primanje lopte u kretanju unutrasnjim delom stopala (dupli pas).
- Sut unutrasnjim delom stopala.

- Igra na dva gola.

4. Ples i ritmika

- Vezbe sa vijatom: njihanje vijae u bo¢noj ravni (jednom i drugom rukom, obema rukama) napred-nazad,
kruzenje, otvoriti vijacu u predrucenju, dva sunozna poskoka sa meduposkokom, dva sunozna poskoka bez
meduposkoka sa okretanjem vijace napred. Zaustaviti vijacu u predrucenju i nastaviti ¢etiri poskoka sa noge
na nogu. Ponoviti vezbe sa okretanjem vijace unazad.

- Vezbe sa loptom

Kruzenje sa loptom u ¢eonoj i bo¢noj ravni sa obe 1 jednom rukom; iz odrucenja zibom pocucnjem, prehvat
lopte u predrucenju i zibom pocucnjem do odrucenja (lopta u drugoj ruci).

Bacanje i hvatanje:

u zadatom ritmu u mestu i kretanju,

sa pocucnjem,

sa okretom za 1800.

- Narodno kolo ,,Savila se bela loza vinova”.

- Narodno kolo iz kraja u kome se Skola nalazi.

5. Plivanje

Nastavnu temu Plivanje, realizuju Skole koje za to imaju uslove u $koli ili objektima van nje.

Vezbe

- Pravila ponaSanja na plivaliStu.

- Vezbe prilagodavanja na vodenu sredinu (kvasenje delova tela).

- Vezbe disanja.

- Vezbe plutanja (na ledima stomaku i zgréeno).

- Vezbe klizanja (na stomaku i ledima).

- Rad nogama u vodi (kraul i ledni kraul).

- Rad rukama (kraul i ledni kraul sa daskom).

- Igre u vodi.

Nastavu plivanja realizuje nastavnik fizickog i1 zdravstvenog vaspitanja u saradnji sa uciteljem odeljenja.
6. Poligoni

Poligoni se primenjuju nakon nekoliko obradenih tematskih celina (nastavnih tema ili oblasti) i sastavljaju se
od usvojenih vezbi u skladu sa uslovima za izvodenje nastave.



FIZICKA I ZDRAVSTVENA KULTURA
Ova nastavna oblast realizuje se kroz sve druge nastavne oblasti i teme uz praktican rad i sastoji se od dve
nastavne teme Kultura vezbanja i igranja i Zdravstveno vaspitanje.

Kultura vezbanja i igranja
U radu sa ucenicima postepeno uvoditi terminologiju vezbanja i upoznati ih sa uticajem primenjenih vezbi na
organizam. Upoznati u¢enike sa osnovnim pravilima Mini-rukometa, Futsala, igre Izmedu Cetiri vatre.
Podsetiti ucenike na pravila ponasanja koja vaze u prostorima za fizicko vezbanje kako u skoli, tako i van nje.
Isticati neophodnost postovanja pravila ponasanja tokom igre i vezbanja.
Razvijanje svesti o potrebi Cuvanja svojih i tudih stvari, sprava i rekvizita koje koriste.
Upucivati ucenike da informisu roditelje o vezbanju na nastavnim i vannastavnim aktivnostima.
Ukazivati na znaaj vezbanja i podsticati ucenike na vezbanje u slobodno vreme.
Navikavati ucenike da prilikom igre ili takmienja uvaZavaju sve ucesnike u igri, njthova postignuca 1
medusobne razlike.

Zdravstveno vaspitanje
Moje srce - puls
Na nacin prilagoden uceniku objasniti povezanost intenziteta vezbanja i vrednosti pulsa. Merenje pulsa na
vratnoj arteriji.
Disanje 1 veZbanje
Objasniti u€enicima znacaj pravilnog disanja tokom vezbanja (pesaCenja, tréanja, vezbi snage...). Merenje
frekvencije disanja (meri se udah 1 izdah tokom jednog minuta) prilikom vezbanja razli¢itog intenziteta.

Znacaj voca i povréa U ishrani
Ukazivati ucenicima na znacaj redovnog konzumiranja voca 1 povréa radi normalnog funkcionisanja
organizma i obezbedivanja neophodnih hranljivih materija za vezbanje (vitamini i minerali, ugljeni hidrati...).
Znacaj vode za organizam i1 vezbanje
Isticanje znacCaja vode u strukturi i funkcionisanju organizma. Upoznati uenike sa vazno$¢u unosSenja vode
pre, tokom i nakon vezbanja.
Postupanje u slucaju povrede
Prepoznavanje osnovnih vrsta povreda (posekotina, oderotina, udarac...) 1 ukazivanje na vaznoSt
pravovremenog obavestavanja nastavnika, roditelja i drugih odraslih u slucaju povrede.

Didakticko-metodicki elementi
Osnovne karakteristike realizacije nastave:
- jasnoc¢a nastavnog procesa;
- optimalno kori§¢enje raspolozivog prostora, sprava i rekvizita;
- izbor racionalnih oblika i metoda rada;
- izbor vezbi uskladen sa programskim sadrzajima i ishodima;
- funkcionalna povezanost delova casa - unutar jednog i viSe uzastopnih ¢asova odredene nastavne teme.
Pri izboru oblika rada uzimaju se u obzir prostorni uslovi, broj u¢enika na ¢asu, opremljenost spravama i
rekvizitima i planirana dinamika rada.
Izbor didakti¢ih oblika rada treba da bude u funkciji efikasne organizacije i povecanja radne efikasnosti na
Casu u cilju dostizanja postavljenih ishoda.
U nastavi treba da preovladavaju igre 1 sadrzaji koji zahtevaju preciznost izvodenja. Svim vezbanjima prethode
ta¢na uputstva nastavnika i prikaz vezbi. Nastavnik prati rad u€enika, ukazuje i ispravlja greske.

III. PRACENJE I VREDNOVANJE NASTAVE I UCENJA

U cilju sagledavanja i analiziranja efekata nastave fizickog i zdravstvenog vaspitanja, preporucuje se da
nastavnik podjednako, kontinuirano prati i vrednuje:

* Nivo angazovanosti (aktivnost) i odnos uc¢enika prema obavezama u Fizickom i zdravstvenom vaspitanju
koji obuhvata:

- vezbanje u adekvatnoj sportskoj opremi;

- aktivno ucestvovanje na ¢asovima Fizickog i zdravstvenog vaspitanja;



- vezbanje i igranje u slobodno vreme.

* Prikaz dva kompleksa usvojenih opstepripremnih vezbi (vezbi oblikovanja), bez rekvizita.

* Postignuca u motorickim vestinama.

* Individualni napredak ucenika.

Individualni napredak svakog ucenika procenjuje se u odnosu na prethodno provereno stanje. Prilikom
ocenjivanja neophodno je uzeti u obzir sposobnosti ucenika, stepen spretnosti i umesnosti. Ukoliko ucenik
nema razvijene posebne sposobnosti, prilikom vrednovanja (ocenjivanja) uzima se u obzir njegov individualni
napredak u odnosu na prethodna dostignuéa i moguénosti kao i angazovanje ucenika u nastavnom procesu.

Kod ucenika oslobodenih od prakticnog dela nastave prati se i vrednuje:

- poznavanje osnovnih pravila elementarnih i sportskih igara, osnovnih zdravstveno-higijenskih pravila
vezbanja i zdrave ishrane;

- ucesce u vannastavnim aktivnostima.

Pracenje, vrednovanje 1 ocenjivanje ucenika oslobodenih od praktiénog dela nastave, vr§i se na osnovu
posebnog angazovanja u nastavi.

Pracenje, vrednovanje i1 ocenjivanje ucenika sa invaliditetom vr$i se na osnovu njihovog individualnog
napretka.

VANNASTAVNE I VANSKOLSKE AKTIVNOSTI
Plan i program ovih aktivnosti predlaze Odeljensko veée trec¢eg razreda i sastavni je deo GodiSnjeg plana rada
Skole 1 skolskog programa.

B. Slobodne aktivnosti
Realizuju se prema interesovanju ucenika. Safinjava se poseban program pri ¢emu se uzimaju u obzir
materijalni 1 prostorni uslovi rada, uzrasne karakteristike i sposobnosti uc¢enika.

V. Nedelja Skolskog sporta
Radi razvoja i praktikovanja zdravog nacina zZivota, shvatanja vaznosti sopstvenog zdravlja i bezbednosti, o
potrebi negovanja i1 razvoja fizickih sposobnosti, kao i1 prevencije nasilja, narkomanije, maloletnicke
delinkvencije, $kola u okviru Skolskog programa realizuje nedelju $kolskog sporta.
Nedelja skolskog sporta obuhvata:
- fizicke aktivnosti prilagodene uzrastu i mogucénostima uc¢enika;
- kulturne manifestacije sa ciljem promocije fizickog veZbanja, sporta i zdravlja (likovne i druge izlozbe,
folklor, ples, muzic¢ko-sportske radionice...);
- dacke radionice (o zdravlju, fizickom vezbanju, sportu i dr...).

Plan 1 program Nedelje Skolskog sporta sac¢injava Odeljensko vece treceg razreda zajedno sa Struénim ve¢em
predmetnih nastavnika koji realizuju nastavu Fizickog i zdravstvenog vaspitanja u drugom ciklusu, kao i
drugim Stru¢nim ve¢ima (likovne kulture, muzicke kulture, istorije, informatike...) 1 stru¢nim saradnicima u
Skoli, vode¢i ra¢una da 1 ucenici koji su oslobodeni od prakticnog dela nastave Fizickog i zdravstvenog
vaspitanja, budu uklju€eni u ogranizaciju ovih aktivnosti.

G. Aktivnosti u prirodi (izlet, kros, zimovanje, letovanje...)
Iz fonda radnih dana, predvidenih zajednickim planom, Skola moze da organizuje aktivnosti u prirodi:
- izlet;
- kros se organizuje minimum jednom u toku Skolske godine;
- zimovanje - organizuje se za vreme zimskog raspusta (fizicke aktivnosti na snegu);
- letovanje - organizuje se za vreme letnjeg raspusta (kampovanije itd.).

Plan i program ovih aktivnosti sac¢injava Odeljensko vece treceg razreda u saradnji sa Stru¢nim vecem
predmetnih nastavnika koji realizuju nastavu Fizi¢kog i zdravstvenog vaspitanja u drugom ciklusu.

5 D. Skolska takmiéenja
Skola za ucenike tre¢eg razreda organizuje i sprovodi takmicenja iz minimum jedne elementarne ili sportske
igre (u skladu sa programom), poligona u toku Skolske godine, kao integralni deo procesa fizickog i



zdravstvenog vaspitanja. Plan takmicenja donosi Odeljensko vece treceg razreda u saradnji sa Stru¢nim ve¢em
nastavnika Fizi¢kog i zdravstvenog vaspitanja.

Ucenici mogu da ucestvuju i na takmicenjima u sistemu skolskih sportskih takmicenja Republike Srbije, koja
su u skladu sa planom i programom nastave i u¢enja, kao i na takmicenjima od interesa za lokalnu zajednicu.

D. Korektivno-pedagoski rad i dopunska nastava
Ove aktivnosti organizuju se sa u¢enicima koji imaju:
- poteskoce u ostvarivanju ishoda;
- smanjene fizi¢ke sposobnosti;
- loSe drzanje tela;
- zdravstvene poteskoce koje onemogucéavaju redovno pohadanje nastave.

Za ulenike koji imaju poteSkoce u savladavanju gradiva i ucenike sa smanjenim fizickim sposobnostima
organizuje se dopunska nastava koja podrazumeva savladavanje onih programskih sadrzaja, koje ucenici nisu
uspeli da savladaju na redovnoj nastavi, kao 1 razvijanje njihovih fizi¢kih sposobnosti;

Rad sa u€enicima koji imaju loSe drzanje tela podrazumeva:

- uocavanje posturalnih poremecaja kod ucenika;

- savetovanje uCenika i roditelja;

- organizovanje dodatnog preventivnog vezbanja u trajanju od jednog Skolskog Casa nedeljno;
- organizovanje korektivnog vezbanja u saradnji sa odgovaraju¢om zdravstvenom ustanovom.

Rad sa u€enicima sa zdravstvenim poteSko¢ama organizuje se isklju¢ivo u saradnji sa lekarom specijalistom,
koji odreduje vrstu vezbi i stepen opterecenja, a sprovodi ih nastavnik Fizickog i zdravstvenog vaspitanja u
saradnji sa nastavnikom koji realizuje razrednu nastavu u odeljenju koje uc¢enik pohada.

Oslobadanje u¢enika od nastave Fizickog i zdravstvenog vaspitanja
Ucenik moZe biti osloboden samo od prakti¢nog dela programa nastave za odredeni period, polugodiste ili
celu skolsku godinu na osnovu preporuke izabranog lekara.

Ucenik osloboden prakticnog dela u obavezi je da prisustvuje casovima. Za rad sa tim ucenicima nastavnik
saCinjava poseban program rada baziran na usvajanju teorijskih i1 vaspitnih sadrzaja u skladu sa programom i
korelacijom sa sadrzajima drugih predmeta.

Oslobodenim uc¢enicima treba pruziti mogucnost da:
- prate igru i usvajaju pravila igara,

- naprave edukativni crteZ sa sportskog dogadaja,

- na drugi na¢in pomazu u nastavi.

Primer ishoda za u€enike oslobodene od prakticnog dela nastave:

Po zavrSetku teme ucenik ¢e biti u stanju da:

- navede osnovna pravila elementarne igre koja se najceS¢e primenjuje u nastavi;
- primeni osnovna zdravstveno-higijenska pravila;

- pomogne u organizaciji aktivnosti predvidenih programom.

Pedagoska dokumentacija
Sveska za rezultatima ucenika postignutim na testiranju - li¢ni karton uéenika.



4. 1ZBORNI PROGRAMI

Naziv programa GRADANSKO VASPITANJE

Cilj Cilj nastave 1 u¢enja Gradanskog vaspitanja je podsticanje razvoja licnosti koja
je odgovorna prema svojim pravima i pravima drugih, otvorena za dogovor i
saradnju i spremna da aktivno ucestvuje u zivotu Skolske i lokalne zajednice,
uvazavajuéi principe, procedure i vrednosti demokratskog drustva.

Razred treéi

Godisnji fond casova 36 asova

okruzenju koje brinu o potrebama i
pravima gradana, posebno dece;

- navede S$ta bi voleo da ima u svojoj
lokalnoj zajednici Sto sada nedostaje;
- trazi pomo¢ u situacijama krSenja
svojih ili tudih prava;

- navede jedno udruzenje gradana u
svom okruZenju i opiSe ¢ime se bavi;
- opiSe na koje sve naCine deca
njegovih/njenih godina mogu da brinu
0 svojoj lokalnoj zajednici;

- pazljivo slusa sagovornika, slobodno
iznosi misljenje, obrazlaze ideje, daje
predloge i prihvata da drugi mogu
imati drugacije misljenje;

- ispoljava zainteresovanost za
saradnju i ucesc¢e u grupnom radu;

- zajedno sa ostalim ucenicima
ucestvuje u pronalaZenju osoba
kojima je potrebna pomo¢, u izradi
plana i realizaciji akcije, njenoj
promaociji i vrednovanju.

Svi razli¢iti,
a svi ravnopravni

ISHODI
Po zavrSenom razredu OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik ¢e biti u stanju da:
- svojim ponasanjem pokazuje da
prihvata razli¢itost drugih;
- prepoznaje u svom okruzenju
primere nejednakog postupanja prema
nekoj osobi ili grupi na osnovu nekog
njihovog li¢nog svojstva;
- $ ¢in koji s oy
sopstven i tude potrebe, prava i Raziciost
pstve DOLIEDE, prava 1. Zivot u zajednici u kojoj bi svi ljudi bili isti (po polu,
osec¢anja u svakodnevnim situacijama; : . . .
. . . : uzrastu, veri, nacionalnosti, Obl’aZOVEIHJU,
- prepoznaje primere solidarnosti u . . .
e e . interesovanju). Razli¢itost kao bogatstvo jedne
svom okruZenju, pri¢ama, filmovima; . T
L o drustvene zajednice.
- ukaze vr$njacima na osobe ili grupe . e
. . Otvorenost i zatvorenost za razlicitosti.
u svom okruzenju kojima je potrebna e . S
L N Razlic¢itosti u nasoj lokalnoj zajednici.
pomoc¢ i podrska; " L
L N . Ravnopravnost muskaraca i zena
- objasni razliku izmedu saosecanja, N . . . ..
. S Uvazavanje razlika uz jednaka prava, odgovornosti i
solidarnosti i sazaljenja na datom \ . . iy . . .
fimeru: mogucnosti. Decéaci i devojcice - sli¢nosti i razlike,
primery, s ista prava i moguc¢nosti.
- ukaZe na uprosceno, .. "
. . . - Osetljive drustvene grupe
pojednostavljeno, generalizovano i N ey .
s N o Grupe kojima je usled specifi¢nih razlika potrebna
najcesce netacno prikazivanje nekoga g . o .
. . : S dodatna podrska kako bi imale iste Sanse i mogle
na prikazanim primerima LIJUDSKA ravnopravno da se ukljuce u Zivot zajednice i ostvare
- navede nekoliko institucija u svom PRAVA p ! J

svoje potrebe i prava.

Stereotipi i predrasude

Uprosceno, pojednostavljeno, generalizovano i
naj¢esce netacno prikazivanje nekoga (svi decaci su,
sve devojcice su, svi Romi su). Negativno misljenje
pojedinaca o nekome ko se ne poznaje dovoljno.
Stereotipi i predrasude kao osnov za diskriminaciju.
Diskriminacija

Nejednako postupanje prema osobi ili nekoj grupi na
osnovu nekog njihovog li¢nog svojstva (pol, uzrast,
vera, nacionalnost, obrazovanje, invaliditet), Sto za
posledicu ima narusavanje njihovih

prava i dostojanstva.

Jednako postupanje prema nejednakima kao vid
diskriminacije.

Etiketiranje, ruzni nadimci kao vid diskriminacije.




DEMOKRATSKO
DRUSTVO
Jaidrugiu
lokalnoj zajednici

Lokalna zajednica

Mesto gde gradani zadovoljavaju najveci broj svojih
potreba i ostvaruju najveci broj svojih prava.
Potrebe i prava koje deca zadovoljavaju u lokalnoj
zajednici - za obrazovanjem, zdravstvenom zastitom,
odmorom, igrom, ucestvovanjem u sportskim,
kulurnim i umetni¢kim aktivnostima.

Komunalne usluge

Usluge od opsteg interesa za sve gradane lokalne
zajednice - voda, prevoz, putevi, parking, otpad,
osvetljenje, parkovi, pijace, dimnicari.

Institucije i organizacije Lokalne zajednice u oblasti
obrazovanja, kulture, zdravlja, sporta i rekreacije,
o¢uvanja okoline, bezbednosti, verske organizacije.
Aktivnosti i1 doprinos udruzenja gradana u lokalnoj
zajednici.

Nasa lokalna zajednica

Briga naSe lokalne zajednice o potrebama i pravima
svojih gradana,.

Briga naSe lokalne zajednice o deci razlicitih
svojstava (pol, uzrast, siromastvo, zdravlje).
Dostupnost sadrzaja u nasem okruzenju slepim ili
gluvim osobama, roditeljima sa decijim kolicima ili
osobama u invalidskim kolicima (pesacki prelazi,
Skola, dom zdravlja, prodavnica, prevoz).

Briga dece o svojoj lokalnoj zajednici - o otpadu,
biljkama i zivotinjama, spomenicima kulture,
umetnickim delima, potro$nji vode, pruzanje pomoci
onima kojima je to potrebno.

UdruZenje gradana u naSem okruZenju nekad i sad.

PROCESI U
SAVREMENOM
SVETU

Snaga uzajamne
pomoci

Solidarnost

Potreba uzajamne brige i odgovornosti medu
ljudima. Lazna solidarnost.

Razlika izmedu saosecanja, sazaljenja i solidarnosti.
Primeri akcija solidarnosti u nasoj lokalnoj zajednici
(mobe, dobrovoljno davanje krvi i humanitarne
akcije za leCenje bolesnih, SMS akcije prikupljanja
novca).

Situacije u kojima svakome moze biti potrebna
pomo¢ (bolest, siromastvo, ratovi, poplave,
zemljotresi, pozari, migracije).

Mediji kao podrska solidarnosti.

Volontiranje

Dobrovoljno angazovanje pojedinaca i grupa u
pruzanju pomo¢i ljudima, Zivotinjama, biljkama.
Motivi volontera - verovanje u snagu uzajamne
pomoci, Covekoljublje i humanost. Volonterske
akcije ucenika/ucenica $kole u lokalnoj zajednici
(¢is¢enje javnih povrsina, sadenje biljaka, pomo¢
starim ljudima, udomljavanje napustenih ku¢nih
ljubimaca).

Aktivnosti volontera Crvenog krsta u naSoj lokalnoj
zajednici.

GRADANSKI
AKTIVIZAM
Akcija solidarnosti
u lokalnoj
zajednici

Planiranje i izvodenje akcije solidarnosti u lokalnoj
zajednici

Utvrdivanje kome je u zajednici potrebna pomoc¢.
Odredivanje cilja akcije.

Priprema plana akcije - podela uloga, dogovor o
rokovima, nacinu realizacije.




Izvodenje i dokumentovanje akcije -video,

fotografije, tekstovi i sl.

Promocija akcije na nivou $kole -prikazivanje

drugim odeljenjima, roditeljima i sl., pravljenje
postera ili panoa, objavljivanje priloga u Skolskom
listu.

Vrednovanje akcije - ¢ime smo zadovoljni, $ta je
moglo biti bolje.

Kljuéni pojmovi sadrzaja: ravnopravnost, stereotipi i predrasude, diskriminacija, lokalna zajednica,
solidarnost, volontiranje

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA
Izborni program Gradansko vaspitanje za treci razred organizovan je, kao i programi za prethodna dva razreda,
po modelu spirale $to znaci da su sadrZaji dati u iste Cetiri oblasti (Ljudska prava, Demokratsko drustvo,
Procesi u savremenom svetu 1 Gradanski aktivizam) ali se oni proSiruju i produbljuju, a ishodi se nadograduju
ili se, ako je u pitanju vestina, dalje razvijaju. Sve Cetiri oblasti su jednako vazne, a nastavnik ih, u
neposrednom radu sa u€enicima, integriSe jer izmedu njih postoji prirodna veza.

Programi Gradanskog vaspitanja u prvom ciklusu, po svom cilju i koncepciji, najblizi su programima
obaveznog predmeta Svet oko nas, odnosno Priroda 1 drustvo. Kako ucenici rastu, povecavaju se i njihove
kognitivne, emotivne i socijalne sposobnosti da upoznaju pojave u svetu koji ih okruzuje. Zato se u prvom
razredu proucavaju pojave iz najblizeg okruzenja (porodica, odeljenje), zatim u drugom to je Skola, a u tre¢cem
razredu programi oba predmeta predvidaju proucavanje pojava iz Sireg okruzenja, odnosno lokalne zajednice
kako se ona naziva u ovom izbornom programu. Sam pojam lokalne zajednice, u ovom programu, se posmatra
kao prostor u kome gradani u najvecoj meri zadovoljavaju svoje potrebe i ostvaruju svoja prava, a ne kao
definisana teritorijalna povrSina u okviru organizacije drzavne uprave.

U tre¢em razredu ucenici proSiruju svoj radijus kretanja i svakim danom sve bolje upoznaju svoju lokalnu
zajednicu. Znaju gde je posta ili gde su sportski tereni, gde se ide kod lekara ili u kupovinu. Medutim,
nedovoljno poznaju ko je obezbedio vodu, napravio put ili organizovao prevoz ljudi, odnosenje dubreta,
sredivanje parka ili ¢iS¢enje snega na ulicama. Sadrzaj ovog programa treba da omoguci uc¢enicima da se
upoznaju i sa tim aspektom komunalnog zivota gradana u nekoj lokalnoj zajednici, a koje se medusobno mogu
vrlo razlikovati (seoska, prigradska, gradska) o ¢emu ¢e nastavnik svakako voditi ra¢una i prilagodavati
sadrzaj 1 aktivnosti. Od ucenika se ocekuje ne samo da upoznaju lokalnu zajednicu ve¢ i da imaju kriticki
odnos prema njoj, u smislu da promisljaju Sta sve nedostaje ili nije dovoljno razvijeno kako bi ona u Sto vecoj
meri zadovoljavala potrebe svih gradana koji tu zive (vise parkova, pesackih prelaza, bioskop, bazen, trzni
centar, igraonica...). U tim aktivnostima ucenike treba podsticati da misle i o potrebama drugih, a ne samo o
sopstvenim, i da jacaju svest i osetljivost za specificne razlike medu ljudima u zajednici po polu, uzrastu,
zdravstvenom stanju, obrazovanju, nacionalnosti, veri. Da ta osetljivost postoji pokazuju njihovi odgovori u
kojima se zalazu da u njihovoj lokalnoj zajednici bude ambulanta, zvu¢ni semafori za slepe, parking za
invalide, crkva ili biblioteka. Program predvida da ucenici bolje upoznaju i razli¢ita udruzenja gradana kojih
ima veliki broj ¢ak i1 u sasvim malim sredinama. Neka od njih su nastala nedavno (npr. udruzenje ljubitelja
video igara), neka imaju trajanje i viSe od jednog veka (npr. udruzenje pcelara), neka su za zabavu i
zadovoljenje nekih interesovanja (npr. hor), a neka su osnovana iz humanih razloga (npr. udruZenje Zivimo
zajedno za pomo¢ osobama sa smetnjama u razvoju). Pri¢a o udruZenjima gradana ima za cilj podsticanje
osecaja pripadnosti zajednici 1 spremnosti za udruZivanje sa drugima kako bi bolje funkcionisali i bolje se
osecali u svojoj zajednici. Upoznavanje ucenika sa solidarnoS¢u i volontiranjem treba da obezbedi jaCanje
vrednosti zajedniStva, humanosti, licne odgovornosti i postovanja razli¢itosti u okviru lokalne zajednice kojoj
prirodno pripadamo. U€enicima ¢e posebno biti interesantno ukoliko budu u prilici da se upoznaju sa osobama
koje su svojim ponasanjem to i pokazale. Na primer, moZe se organizovati razgovor sa osobom koja je veliki
broj puta dala dobrovoljno krv i sa osobom koja je primila tudu krv $to joj je spaslo zivot. Takode, u¢enicima
bi bio interesantan i susret sa 0sobom/osobama koje su na svom posedu izgradile azil za nezbrinute zivotinje
1 0 njima brinu dok ih ne udome. Program pruza velike mogué¢nosti da se u€enici tokom cele Skolske godine
ukljucuju u razlic¢ita desavanja u lokalnoj zajednici (tradiconalni vasari, posela, izlozbe, druzenja, smotre,
festivali, takmicenja, susreti...) 1 jaaju veze sa drugim gradanima (starijim, bolesnim, druge vere, druge
nacije...).



Kroz razli¢ite aktivnosti i primere potrebno je ojacati ucenike da razlikuju saosecanje, sazaljenje i solidarnost.
Kao ilustraciju navodimo primer odnosa prema slepim osobama gde ucenicima treba da bude jasno da je
saosecanje kad ose¢amo koliko im je tesko da se samostalno kre¢u ulicama uz pomo¢ belog Stapa, da je
solidarnost kada osmisljavamo kako pomo¢i tim licima da se lakSe kre¢u samostalno, a da je sazaljenje vid
diskriminacije u kome se slepe osobe dozivljavaju kao manje sposobne, drugacije, manje vredne ili jadne.
Mnogi su primeri gde se diskriminacija po razli¢itom osnovu moze dovesti u vezu sa predrasudama i
sterotipima ali je na ovom uzrastu najpogodnije o tome govoriti na primeru dec¢aka i devojcica, muskih i
zenskih poslova, odnosa prema Romima, deci koja pohadaju skolu po individualnom obrazovnom planu ili
imaju bilo koju smetnju u razvoju. Nije neophodno da ucenici u svom re¢niku imaju re¢i diskriminacija,
etiketiranje, predrasude i stereotipi ali je potrebno da dostignu ishode navedene u programu kao §to su
prepoznaje u svom okruzenju primere nejednakog postupanja prema osobi ili nekoj grupi na osnovu nekog
njihovog licnog svojstva ili na primeru prepoznaje upros¢eno, pojednostavljeno generalizovano i najcesce
netacno prikazivanje nekoga ili neCega. Ovi ishodi su vrlo vazni jer podrzavaju razvoj osetljivosti ucenika za
razli¢ite vidove neuvazavanja i neposStovanja $to je osnov za postizanje ishoda programa u slede¢im razredima,
a koji imaju za cilj dalje negovanje drustvene svesti 1 odgovornosti. 1z tog razloga program za tre¢i razred
predvida akciju solidarnosti u lokalnoj zajednici koja zahteva da ucenici ,,izadu” i1z Skole, pronadu osobe ili
grupe kojima je potreban neki vid pomoc¢i i osmisle na koji nacin ¢e iskazati svoju solidarnost s njima. To ne
moraju biti velike akcije, dovoljno je organizovati da u¢enici naizmeni¢no posecuju neku stariju osobu o kojoj
nema ko da brine 1 donose joj neophodne namirnice, provode vreme u razgovoru sa njom, obeleze rodendan 1
praznike ili pomognu oko kuénih poslova, odlaska lekaru... Svoju aktivnost treba da prate 1 da je dokumentuju.
Smisao ovakvih akcija je ne samo da ucenici bolje prepoznaju potrebe drugih koji ¢esto Zive, vise ili manje,
nevidljivo tu oko nas, ve¢ 1 da osete efekte zajedniCkog rada 1 zadovoljstvo u pruzanju pomoci. Kao pogodan
motiv ovakvih akcija moze se koristiti poznata misao Duska Radovi¢a: ,,Nase malo moZe biti mnogo onima
koji nemaju ni malo”. Osim toga, sa uCenicima treba tako raditi da postanu svesni da svako od nas moze do¢i
u situaciju da mu bude potrebna necija pomo¢ i solidarnost. Zato kao ideju navodimo i moguénost da umesto
sprovodenja akcije ucenici obave istrazivanje o nekoj ranije sprovedenoj akciji solidarnosti u lokalnoj
zajednici (u situaciji bolesti, siromastva, zemljotresa, poplave, bombardovanja, dolaska veceg broja migranata,
klasi¢ne mobe i dr.). To mogu uraditi tako Sto ¢e pitati svoje roditelje, bake 1 deke Sta se tada desSavalo, ko se
sve ukljucio u akciju, kako se zavrsila.... Istrazivanje moze biti okon¢ano pripremom izlozbe koja bi sadrzala
fotografije i tekstove iz novina, knjiga o tom dogadaju.

U programu su navedeni sadrZaji koje nastavnik moze da dopunjuje, proSiruje i menja prema konkretnim
potrebama 1 planu sopstvenog rada ali uvek imajuci u vidu ishode koje treba dosti¢i. Oni su tako dati da
odgovaraju uzrastu ucenika i da su merljivi, proverljivi, odnosno nastavnik moze, prateci aktivnosti ucenika,
lako da utvrdi da li ih oni ostvaruju 1 u kojoj meri. Naj¢es¢e su na nivou primene $to znaci da se znanje 1
razumevanje podrazumevaju jer bez toga nema primene. Takav pristup odgovara konceptu Gradanskog
vaspitanja od koga se o¢ekuje da kod ucenika razvija konativnu, voljnu komponentu koja dolazi do izrazaja u
ponaSanju. Redosled navedenih ishoda ne iskazuje njihovu vaznost jer su svi od znacaja za postizanje opsteg
cilja programa i razvoja medupredmetnih kompetencija. Izmedu ishoda postoji povezanost. Ostvarivanje
jednog ishoda doprinosi ostvarivanju drugih ishoda. Mnogi ishodi su procesni i predstavljaju rezultat
kumulativnog dejstva obrazovno-vaspitnog rada, tokom duzeg vremenskog perioda $to se prepoznaje u tome
da se neki ishodi u istoj ili sli¢noj formulaciji nalaze u programima za vise razreda.

U procesu planiranja nastave i u€enja nastavnik se rukovodi, prevashodno, ishodima koje ucenici treba da
dostignu. Prilikom izbora aktivnosti, kako nastavnika tako i u¢enika, treba imati u vidu da svaka od njih se
moze visestruko iskoristiti. Na primer, u okviru skoro svih aktivnosti na razli¢itim sadrzajima mogu¢ je
doprinos ostvarivanju ishoda koji se odnose na komunikaciju, osetljivost za razli¢itost, saradnju, poStovanje
pravila, donoSenje odluka. To znaci, da za takve ishode nisu potrebni posebni sadrZaji, aktivnosti i ¢asovi.
Njihovo ostvarivanje odvija se postepeno, spontano i to ne samo kroz izbor sadrzaja ve¢ i kroz izbor
odgovarajué¢ih nacina rada.

Dostizanje ishoda zahteva primenu razli¢itih interaktivnih oblika rada kao i odabir i koris¢enje odgovarajucih
metoda 1 tehnika. Nastavnici su u prilici da biraju: radionice, simulacije, igranje uloga, studije slucaja,
diskusije, mini istrazivanja, jednostavne akcije kao i da sami osmisle neke druge aktivnosti. Radionice treba
da zapocCinju pricom koja je bliska iskustvu ucenika, a sadrzi neku vrstu zapleta (moralnu dilemu ili sukob



potreba i/ili vrednosti) kao povod za diskusiju u paru ili u manjoj grupi, a zavrSava razmenom u celoj grupi.
Cilj je da se pruzi moguénost svakom uceniku da preispita svoje misljenje i delovanje zbog pojave konflikta
izmedu njegove tacke gledista i tacke gledista koja je razliita od njegove. Zato se moze re¢i da aktivnosti na
Casu treba tako da teku da obezbede iskustveno ucenje, tj. uobliavanje i poimanje licnih, autenti¢nih
dozivljaja i stavova u€enika kroz razmenu u grupi, a ne prenosenje gotovih znanja, tudih uvida ili gotovih
predloga. Dobro je da postoji igrovni kontekst koji pomaze ucenicima da Se opuste i oslobode, da probaju
razli¢ite vidove izrazavanja i simbolizacije unutras$njih iskustava, i da kroz igru istraZzuju raznovrsna,
divergentna reSenja za probleme sa kojima se suocavaju. S obzirom na uzrast ucenika dobro je u toku casa
kombinovati razli¢ite aktivnosti i osmisliti takvu dinamiku rada kojom se odrzava njihova paznja i motivacija
za ucestvovanjem.

Gradansko vaspitanje je deo Sireg koncepta obrazovanja za demokratiju i gradansko drustvo i u tom smislu je
povezano sa drugim predmetima, vannastavnim aktivnostima i etosom $kole. Ovaj program korelira sa
predmetima Srpski jezik, Priroda i drustvo, Likovna i Muzicka kultura 1 zato je svaki vid tematskog planiranja
dobrodosao.

Kako je planom predvideno da se i u tre¢em razredu ostvaruje projektna nastava, to je dobra prilika da se
poveze sa aktivnostima Gradanskog vaspitanja. Projektna nastava po svom konceptu u potpunosti odgovara
prirodi ovog izbornog programa. Zajednicko im je Sto doprinose kognitivnhom, afektivhom 1 socijalnom
razvoju ucenika, kao i razvoju medupredmetnih kompetencija. Projektna nastava ima elemente problemske i
istrazivacke nastave koji se odnose na trazenje reSenja za neki problem kroz timski rad 1 koriS¢enje savremenih
tehnologija. Zajedni¢ko im je i to $to se prednost daje procesu rada i saradnji naspram samih rezultata.
Projektna nastava od ucenika zahteva samostalno pronalaZzenje informacija, sposobnost reSavanja problema,
rad u grupi, kriticko misljenje, donosenje odluka, argumentovanje, preuzimanje odgovornosti, poStovanje
rokova, planiranje §to su sve zahtevi i programa Gradanskog vaspitanja, posebno u oblasti Gradanski
aktivizam. Projektna nastavapodrazumeva unapredivanje kompetencije ucenika da koriste savremene
tehnologije u obrazovne svrhe na odgovoran i bezbedan naéin $to se uklapa sa o¢ekivanim ishodima programa
za Gradansko vaspitanje u drugom razredu (bezbednost u koriS¢enju interneta), a koji treba i dalje negovati.
U ovom programu produkti u¢enickih aktivnosti imaju poseban znac¢aj. Oni mogu biti razli¢ite vrste: posteri,
audio-vizuelni zapisi, prezentacije, prikazi rezultata istrazivanja i drugo. Oni se mogu koristi u toku rada na
nekom sadrzaju kao vid dokumentovanja procesa ucenja i aktivnosti ucenika, pri integraciji ili rekapitulaciji
obradenih sadrzaja, proceni napredovanja ucenika, kao i samoproceni nastavnika koliko uspesno radi.
Produkti se mogu koristiti 1 van odeljenja/grupe, na primer na izlozbi u holu Skole, u Skolskim novinama, sajtu
Skole.

Za ostvarivanje programa i dostizanje definisanih ishoda vrlo je vazna uloga nastavnika. On je model koji
svojim ponasanjem i na¢inom na koji organizuje rad u grupi doprinosi stvaranju demokratske atmosfere koja
je pogodna za razmenu i argumentovanje ideja i miSljenja medu ucenicima, on je taj koji daje povratnu
informaciju 1 podsti¢e ucenike na razumevanje odnosa u grupi. Nastavnik podrzava ucenike kada im je teSko
da se izraze, pomaze im u izboru pravih re¢i. Podsticajnim pitanjima moze da navede ucenike da sagledaju
situaciju iz druge perspektive §to je ozbiljan zahtev za ucenike trec¢eg razreda koji su jo§ uvek u izvesnoj meri
(mada manje nego pre) fokusirani na sopstvene potrebe, misli, ose¢anja. Konstruktivna komunikacija 1
demokratske procedure nisu samo cilj ve¢ i nacin da se dostignu Zeljeni ishodi. Nastavnik treba da obezbedi
da se na casu svaki u€enik oseca uvazeno, prihvaceno i dobrodoslo u svojoj razli¢itosti uz obavezu postovanja
1 uvazavanja drugih i drugacijih pogleda i misljenja. Njegova uloga je i da obezbeduje nastavna sredstva ili
upucuje ucenike da ih sami pronadu. Za ovaj program posebno su pogodne informacije koje nudi sama lokalna
zajednica npr. lokalne novine, televizija i radio, informacije na sajtovima, razliciti plakati 1 lifleti koje pravi
dom zdravlja, muzej, galerija, turisticka agencija, sportski klub... Ucenici koji Zive u malim sredinama, selima
gde lokalna zajednica svakako drugacije izgleda od one u gradovima, mogu koristiti informacije od svojih
baka i deka od kojih ¢e saznati kako su oni zadovoljavali svoje potrebe, koje su probleme imali i kako su ih
reSavali.

Ocenjivanje ucenika u Gradanskom vaspitanju se ostvaruje u skladu sa Pravilnikom o ocenjivanju u osnovnoj
Skoli. Ono je opisno i podrazumeva da ucenici imaju uvid u svoje napredovanje i to ne samo u ostvarivanju
ishoda iz ovog programa ve¢ i u razvoju nekoliko medupredmetnih kompetencija, posebno kompetencije za



Odgovorno ucesce u demokratskom drustvu. Kako je najveci broj aktivnosti u¢enika u okviru ¢asova ovog
izbornog programa organizovan kroz grupni rad, to znaci da nastavnik treba da ima jasne kriterijume prac¢enja
napredovanja koji su i u¢enicima poznati. Mogu se pratiti sledec¢i pokazatelji: na¢in na koji ucenik ucestvuje
u aktivnostima, kako prikuplja podatke, kako argumentuje, evaluira, dokumentuje. Posebno pouzdani
pokazatelji su kvalitet postavljenih pitanja, sposobnost da se nade veza medu pojavama, navede primer,
promeni misljenje u kontaktu sa argumentima, razlikuju ¢injenice od interpretacije, izvede zakljucak, prihvati
drugacije misljenje, primeni nauceno, predvide posledice, daju kreativna reSenja. Takode, nastavnik prati i
vrednuje kako ucenici medusobno saraduju, kako resavaju sukobe misljenja, kako jedni drugima pomazu, da
li ispoljavaju inicijativu, kako prevazilaze teskoce, da li pokazuju kriticko misljenje ili kriticizam, koliko su
kreativni. Kada su u pitanju aktivnosti u¢enika u okviru poslednje oblasti, u¢enici ne treba da budu optereceni
rezultatima jer i iz neuspelih akcija moze se puno toga nauciti. Istovremeno, nastavnik pruza podrsku
ucenicima da I Sami procenjuju sopstveno napredovanje i napredovanje grupe.



Naziv predmeta: MATERNJI JEZIK/GOVOR SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

BOSANSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Naziv predmeta Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture
Cilj Cilj u¢enja bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture je sticanje znanja
0 osobenostima bosanskoga jezika, knjizevnosti i kulture Bos$njaka, kao i
razvijanje sposobnosti 1 vjeStine upotrebe jezika u razliitim Zzivotnim,
svakodnevnim komunikacijskim situacijama, te razvijanje svijesti o sopstvenom
nacionalnom identitetu, vrjednovanju vlastitog kulturnog stvaralastva i
stvaralastva drugih naroda.
Razred Treci
Godisnji fond ¢asova | 72 Casa
ISHODI
Po zavrienoj temi/oblasti OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik Ce biti u stanju da:
- ¢ita sa razumijevanjem razliCite tekstove;
- ima izrazen interes za knjigu, znanje i
¢itanje sadrzaja koje nudi knjiga;
- zna Kklasificirati elemente toka dogadaja u
prici;
- moZe uociti vazne pojedinosti u
knjizevnome tekstu;
- uocava likove i njihove osobine
) uOE? va prih.vat.lj i.VO 1 neprihvatljivo HadZem Hajdarevi¢: Bajramske cipele
?;}:;?)Izlf a}?; ng:il}:kl;gl;og;}; u knjizevnome Ahmet Hromadzi¢: Djecak i ptica
Suada Hodzi¢: Prvak Nino
Eeskas:‘?a,vlja plan price: Mevluda Melajac : Vrap¢ici
R ; . A Ela Peroci: Papucica maca
- prepoznaje dijelove teksta koje govore likovi Narodna prica: Nasrudi-hodza i car
i one dijelove koje govori pripovjedac; Narodna priéa: Lisica i roda
- shvata i izvlaci poruku price; Braca Grim: ﬁrabri kroja
- razumije osjecanja koja u njemu budi prica; Zehra Hubij'ar' Zeko i djeca
- dozivljaj prié? moze izraziti rije¢ima, Grugor Vitez: .Zalazak sunca
pokretom, ertezom, Zvu kf) oo . Mirsad Bec¢irbasi¢: NausSnice od treSanja
- zna .da je bajka prica o ¢udesnim nestvarnim Hairo Ikié: Pismo ucitelju
likovima 1 dogadajima KNJIZEVNOST | Omer Turkovié: Hor hréaka

- zna da je basna kratka pric¢a u kojoj su glavni
likovi zivotinje biljke i predmeti;

- tumaci pouku basne i povezuje je sa
ljudskim osobinama;

- moze analizirati pjesmu, uciti je napamet i
recitirati je izrazajno;

- uoCava da u igrokazu glumci likove
predstavljaju na pozornici;

- glumi;

- prepoznaje teorijske pojmove.

- istrazuje i upoznaje se sa zZivotom i
obicajima Bosnjaka;

- zna o kulturno-historijskom naslijedu
Bosnjaka;

- istrazuje i upoznaje se sa licnostima iz
historije Bo$njaka;

- pravilno pise veliko pocetno slovo u pisanju
imena naroda, viSeclanih geografskih naziva,
naziva knjiga i Casopisa;

- pise veliko pocetno slovo u nazivima
praznika i blagdana;

Muharem Omerovi¢: Kad djeca voznju uce
Ibrahim Kajan: Igra zmurke

Zehnija Buli¢: Biciklo

Bela Dzogovi¢: Maslacak

Nasiha Kapidzi¢Hadzi¢: Sjenice

Enes Kahvi¢: Najbolji majstor (igrokaz)
Knjizevni pojmovi:

- lirska pjesma,

- epska pjesma,

- narodna bajka,

- basna, pouka

- dramski tekst (igrokaz), dramski junak.




- razlikuje vrste rijeci, uocava ih u
primjerima;

- zna da odredi vrstu, rod i broj odredene vrste
rijeci;

- razlikuje upravni i neupravni govor;

- u ucestalim rije¢ima pravilno upotrebljava
skupove jelije;

- pravilno izgovara i upotrebljava glasove -
slova ¢, ¢,dz, d, h

- moze govoriti u kontinuitetu i sluziti se
oblicima izrazavanja koji su predvideni
programom;

- zna razgovarati s drugom osobom/osobama,
direktno ili telefonom uz uvazavanje pravila
lijepog ponasanja;

- moze ispri¢ati pri¢u predstavljenu nizom
slika ili jednom slikom (kao obican slijed
dogadaja);

- moze prepricati tekst pomocu detaljnih
pitanja;

- moze napisati pricu ispri¢anu nizom slika ili
jednom slikom;

- prepricava pricu u pisanoj formi (po nizu
slika, po jednoj slici, po detaljnim pitanjima);
- napi$e Cestitku, poruku;

- prepoznaje filmske price, rado ih gleda i
prepricava sadrzaj;

- usvaja pojam televizijske emisije i pri¢a o
emisijama koje odgovaraju hjegovom/njenom
interesu i uzrastu;

- rado gleda crtani film i prepricava sadrzaj;

- uoava izraZajne moguénosti filma (slika,
rije¢, muzika, boja, zvuk).

ELEMENTI
NACIONALNE
KULTURE

Zivot i obicaji Bosnjaka.
Praznici, blagdani i znacajni dogadaji
Bosnjaka

JEZIK
(rjecnik,
gramatika,
ortoepija,
ortografija)

Veliko slovo u pisanju imena naroda,
viSeClanih geografskih naziva, praznika,
blagdana, knjiga i ¢asopisa

Vrste rijeci:

Imenice (vrtse imenica)

Pridjevi (vrste pridjeva, rod i broj)
Zamjenice (li¢ne)

Glagoli (glagolska vremena, rod i broj
glagola)

Upravni i neupravni govor

Skupovi je/ije u uestalim rijecima
Glasovi - slova ¢, ¢, dz, d, h u izgovorenim i
napisanim rijec¢ima.

JEZICKA
KULTURA

Vjezbe usmenog izrazavanja:

Pricanje

Situacioni i telefonski razgovor

Pricanje dogadaja predstavljenog nizom slika
Prepricavanje

PrepriCavanje teksta na osnovu detaljnih
pitanja

Opisivanje

Opis predmeta (dozivljavanje svim osjetilima
1 izraZzavanje dozivljaja rijeCima)




Opisivanje kao vjezba percepcije i izbora
adekvatne rijeci kao oznake

Cestitka

Cestitanje praznika i rodendana (igra uloga,
ponasanje, uctivost u obracanju, uvazavanje
razliCitosti, poStovanje drugog)

Vjezbe pisanog izrazavanja:

Pri¢anje dogadaja

Pisani odgovori na pitanja koja se odnose na
sadrzaj niza slika

Dopunjavanje reenica uzetih iz price.
Prepri¢avanje teksta

Prepricavanje na osnovu detaljnih pitanja
(pisani odgovori na pitanja)

Pisanje recenica o dragom predmetu (Koji je
to predmet? Kako izgleda? Kakve je boje,
veli¢ine 1 od ¢ega je izraden?)

Pisanje Cestitke (pravimo i piSemo Cestitku).
Filmske price za djecu

Televizijske emisije kao podsticaj i

MEDIJSKA sredstvo za realizaciju svih sadrzaja
KULTURA Crtani film (nivo prepoznavanja i
prepricavanja)

Sta sve moZe moj racunar.
Klju¢ni pojmovi sadrzaja: knjizevnost, elementi nacionalne kulture jezicka kultura, jezik, medijska kultura.

UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

Izborni program Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture pohadaju ucenici koji nastavu slusaju na
srpskome jeziku. Program za tre¢i razred osnovnog obrazovanja i vaspitanja je organizovan, kao 1 programi
za prethodna dva razreda, po modelu spirale, $to znaci da su sadrzaji dati u iste Cetiri oblasti: Knjizevnost,
Elementi nacionalne kulture, Jezik, Jezi¢ka kultura, Medijska kultura, ali se oni proSiruju i produbljuju, a
ishodi se nadograduju i razvijaju. Program nastave 1 ucenja Bosanskoga jezika sa elementima nacionalne
kulture zasnovan je na ishodima, odnosno na procesu u¢enja i u¢eni¢kim postignué¢ima. Ishodi predstavljaju
opis integrisanih znanja, vestina, stavova i1 vrednosti koje ucenik gradi, prosiruje 1 produbljuje kroz sve tri
predmetne oblasti.

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Planiranje nastave i u¢enja obuhvata kreiranje godiSnjeg 1 operativnih planova, kao i razvijanje priprema za
cas/dan/sedmicu. Godisnji plan sadrzi broj ¢asova po oblastima rasporedenih po mesecima, a u skladu sa
Skolskim kalendarom, planirani fondom ¢asova po oblastima i godi$njim fondom ¢asova. Program nastave i
ucenja predmeta Bosanski jezik sa elementima nacionalne kulture u tre€em razredu osnovne Skole ¢ine Cetiri
predmetne oblasti. Ukupan broj Casova je 72, dva ¢asa sedmi¢no. Preporuceni broj ¢asova po predmetnim
oblastima je: KnjiZzevnost - 25 €asova, Elementi nacionalne kulture - 12 €asova, Jezik (recnik, gramatika,
ortoepija, ortografija) 15 casova, Jezicka kultura - 15 ¢asova, Medijska kultura - 5 ¢asova. Sve oblasti se
prozimaju i nijedna se ne moze izu€avati izolovano i bez sadejstva sa drugim oblastima. Programi Bosanskoga
jezika sa elementima nacionalne kulture u prvom ciklusu, po svom cilju i koncepciji, najbliZi su programima
obaveznog predmeta Srpski jezik, narocito u oblastima Jezik (re¢nik, gramatika, ortoepija, ortografija) i
Jezicka kultura. Na ¢asovima knjiZzevnosti ucenici imaju priliku da se upoznaju sa autorima i delima bosanske
knjizevnosti. Kada je u pitanju oblast Elementi nacionalne kulture u€enici ¢e proSiriti 1 produbiti stecena
znanja o obi¢ajima 1 nacinu Zivljenja boSnjaka u proslosti.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

KNjIZEVNOST
U nastavi knjizevnosti najvaznije je kod ucenika razvijati sposobnost Citanja knjizevnih tekstova sa
razumijevanjem, podsticati ljubav prema ¢itanju, graditi osecaj za lepo i1 vredno, vaspitavati ukus i negovati
istrajnost u Citanju i dozivljavanju knjizevnog dela. Ucenike treba navikavati da opiSu dozivljaj procitanih



knjizevnih djela i iznesu miSljenje o njima. Osim navedenog, potrebno je unaprijediti ¢itanje i sve oblike
Citanja, kao 1 osposobiti u¢enike za samostalno Citanje i samostalan rad na tekstu.

Takode, vazno je kod ucenika razvijati interesovanja i motivacije za umjetnicki tekst. Bitno je osposobiti
ucenike da prepoznaju odredene knjizevnoteorijske i funkcionalne pojmove i otkriju njihovo znacenje, kao i
osposobiti ih za govornu interpretaciju knjizevnog teksta: kazivanje i recitiranje, izvodenje dramskog teksta
po ulogama i uzivljavanje u vrijednosti knjizevnog lika.

Procesom nastave knjizevnosti potrebno je postici i sledece:

- uo¢avanje pojedinosti i elementarnih slika ekspresivnih mjesta i koris¢enje jezicko-stilskih sredstava;

- otkrivanje uzro¢no-posljedi¢nih veza u sloZzenoj strukturi umjetnickog teksta;

- osposobljavanje ucenika da istrazuju tekst, da se sami snalaze u njemu, da ga prepriavaju (ako je prozni
tekst u pitanju);

- uoCavanje dogadaja, situacija, scena, konflikata i razvijanja sposobnosti za izraZavanje vlastitih stavova;

- uocavanja radnje, redosljeda izlaganja, uocavanje logickih cjelina i njihovo jezicko naslovljavanje;

- osposobljavanje za uocavanje ideja ili poruka;

- uvodenje u¢enika u vrijednovanje knjizevnog umjetnickog teksta;

- Sirenje saznajnih vidika ucenika.

ELEMENTI NACIONALNE KULTURE
U oblasti nacionalne kulture na nivou ovog uzrasta pazljivim odabiranjem pric¢a 1 predanja treba ucenike
upoznavati sa obi¢ajima, blagdanima, praznicima, znacajnim datumima i licnostima iz boSnjacke historije
kako bi se kod njih razvijao pozitivan stav prema osobenostima sopstvene nacionalne pripadnosti.

JEZIK

U nastavi jezika ucenici se osposobljavaju za pravilnu usmenu i pismenu komunikaciju standardnim
bosanskim jezikom. Usvajanje gramatike bosanskoga jezika u pocetnim fazama na mladem uzrastu pretezno
je nesvjesno - u raznovrsnim aktivnostima ucenici slusaju iskaze na bosanskom jeziku, ponavljaju ih i
kombiniraju u odgovaraju¢im poznatim i bliskim kontekstima. U narednim fazama nastavnik pomaze
ucenicima da uoce jezicka pravila i po¢nu da ih primjenjuju. Vazno je neposredno nametnuti gramaticku
pojavu. Bitno je da ucitelj/uciteljica u svakoj pogodnoj situaciji znanje iz gramatike stavi u funkciju tumacenja
teksta. Pri obradi nastavnih jedinica vazno je koristiti pogodan polazni tekst (lingvometodicki tekst) na kojem
¢e ucenici uoCiti novu gramaticku pojavu koristeci ve¢ steCena znanja. JeziCku pojavu bi trebalo predstaviti
ilustracijom ili graficki, kako bi je ucenici lakSe usvojili i zapamtili. Nau¢enu gramaticku pojavu obnoviti i
provjeriti kroz jeziCku igru, kako bi nastava gramatike ucenicima bila S§to zanimljivija.

Buduc¢i da ucenici koji pohadaju nastavu Bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture, pohadaju 1
nastavu srpskoga jezika, svrsishodno je u odgovaraju¢im prilikama koristiti transfer znanja stecenih na
srpskom jeziku i o srpskom jeziku. Nastava Bosanskoga jezika sa elementima nacionalne kulture treba da
bude u korelaciji s nastavom srpskoga jezika.

JeziCka grada se iz razreda u razred postepeno proSiruje i usloznjava, ona je kumulativna i nadovezuje se na
prethodnu. Uvodenje novog elementa podrazumeva ovladanost prethodnim, §to znaci da se nova grada oslanja
na prethodnu koja se kontinuirano uvjezbava.

Kada su u pitanju nastavni sadrzaji koji se odnose na pravopis (ortografiju) bosanskoga jezika vazno je da
pravopisna pravila ucenici usvajaju postepeno, uz ponavljanje i vjeZbanje ve¢ naucenog i uz usvajanje novih
sadrzaja, i to putem razli¢itih vjezbanja kako na nivou rijec¢i tako i na nivou recenice.

Pisanje viSeclanih geografskih naziva potrebno je povezati sa nastavom pridrode i drustva, kao i sa znanjem
steCenim na Casu srpskoga jezika.

Kada su u pitanju skupovi je/ije potrebno je obnoviti znanja iz prethodnih razreda, prosiriti ih i produbiti.
Obzirom da je u bosanskome jeziku karakteristicna upotreba glasa ,,H” neophodno je prona¢i adekvatne
primere 1 na zanimljiv nacin predstaviti ih uenicima. Takode, na ¢asovima ortoepije vezbati izgovor rijeci
koje sadrze glasove: ¢, ¢, dzid.



JEZICKA KULTURA

Oblast Jezicka kultura obuhvata usmjeno i pismeno izrazavanje. Usmjeno izrazavanje ucenika treba razvijati
u razgovoru u kojem ih ucitelj usmjerava da jasno, precizno i razgovetno izgovaraju recenice, postujuéi
intonaciju i pravilno akcentovanje u reCenicama. Ucitelj treba da stvara prilike i podsti¢e ucenike da govore,
iznose informacije, svoja misljenja, osjecanja itd. U treCem razredu trebalo bi podsticati uCenike da
prepricavaju, pri¢aju i opisuju i na sazet i na op$iran nacin kako usmjeno, tako i pismeno. Prepri¢avanje mora
da ima svoj cilj i da bude planski i usmjereno. Potrebno je usmjeravati ucenike kako da odaberu Cinjenice,
kako da odvoje glavno od sporednog i manje bitnog i kako da slede hronoloski tok sadrzaja. Pricanje
predstavlja stvaralacko izrazavanje bez obzira na to da li je u pitanju stvarnost ili fantazija. Naj¢esce se pocinje
sa pricanjem dozivljaja, pa potom dogadaja. Potrebno je ukazati u¢enicima da zanimljivo pricanje treba da
bude dinami¢no, kao i da mogu slobodnije da iznose licne dozivljaje, stavove, da budu mastoviti i originalni,
da se emocionalno i slikovito izrazavaju. Opisivanje - treba osposobljavati uenike da pazljivo posmatraju,
uocavaju, otkrivaju, zapazaju, usporeduju, pa tek onda datu predmjetnost da misaono zaokruze i jezicki
uoblice. Ciljeve i zadatke ove vrste vjeZbanja trebalo bi postepeno usloznjavati - od jednolinijske deskripcije
vidljivog do promisljenog, analitickog izraZzavanja doZivljaja stvarnosti u kojoj ¢e biti istaknuta samostalnost
1 individualnost ucenika.

Tokom nastave jezicke kulture trebalo bi osposobiti ucenike da pravilno popune razli¢ite jednostavne obrasce,
da napiSu cCestitku, Cestitaju praznik, napiSu pozivnice za rodendan i slicno. Jezicka kultura uc¢enika neguje se
1kroz igrovne aktivnosti, posebno kroz jeziCke vjezbe, na primjer: igra uloga - ponasanje, uctivost u obracanju,
uvazavanje razli¢itosti, postovanje drugog. Govorne vjezbe kod ucenika podsti¢u mastu i Kreativnost zbog
¢ega bi ih trebalo ¢eS¢e primjenjivati u nastavi jezicke kulture.

Nijedan Skolski pismeni zadatak se ne izraduje u tre¢em razredu.

III. PRACENjE I VREDNOVANE NASTAVE I UCENjA

Pracenje napredovanja i ocjenjivanje postignuca uéenika realizuje se u skladu sa Pravilnikom o ocjenjivanju
ucenika u osnovnom obrazovanju i vaspitanju i usmjereno je na dobijanje informacija o obrascima misljenja
i uslovima pod kojim u¢enik moze da funkcionalno primjeni znanje razvijeno tokom procesa nastave I uéenja.
Proces pracenja i vrednovanja jednog ucenika treba zapoceti inicijalnom procjenom nivoa postignuca ucenika.
Akcenat bi trebalo da bude na uc¢enikovim sposobnostima - na onome $to u¢enik moze ili pokuSava da ucini.
Tokom procesa nastave i ucenja ucitelj kontinuirano i na primjeren na¢in ukazuje uceniku na kvalitet njegovog
postignuca tako Sto ¢e povratna informacija biti dovoljno jasna i informativna, kako bi bila podsticajna za
dalje napredovanje ucenika. Svaka aktivnost je dobra prilika za procjenu napredovanja i davanje povratne
informacije, a ucenike treba osposobljavati 1 ohrabrivati da procjenjuju sopstveni napredak u ostvarivanju
ishoda predmeta, kao i napredak drugih u¢enika.



BUNJEVACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Naziv predmeta: Bunjevacki jezik sa elementima nacionalne kulture

Cilj: Cilj ucenja Bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture je da putom

usmenog 1 pisanog izrazavanja bogate, usavrSavaje i niguju specificnosti
bunjevackog jezika; da razvijaje interesovanje prema bunjevackoj knjizevnosti i
upoznaju tekovine nacionalne kulture Bunjevaca.

Razred: Treéi

Godi$nji fond Casova: | 72 Casa

ISHODI
Po zavrSenoj oblasti OBLAST/TEMA SADRZAJI
ucenik ¢e bit u stanju da:
- razlikuje reCenice po znacenju (obavistajnu,
upitnu 1 uzvi¢nu) 1 obliku (potvrdne i odri¢ne);
- pripoznaje subjekat i glagolski predikat;
- pripoznaje vrstu ri¢i - imenice;
- pripoznaje podvrstu ri¢i: vlastite i zajedniCke
imenice; Recenice po znacenju i obliku
- pripoznaje vrstu rii - imenice i gramaticke Glavni dilovi recenice
kategorije promenljivi ri¢i (rod i broj zajednicki Sve na svitu ima ime - imenice
imenica); Zajednicke imenice
- pripoznaje vrstu rici - glagoli; Vlastite imenice
- pripoznaje gramaticke kategorije glagola (lice, Rod i broj imenica
broj i rod); Glagoli
- pripoznaje glagolska vrimena (prezent, Lice i broj glagola
perfekat i futur); Glagolska vrimena - sadaSnjost, proslost,
- zna pribacit glagole iz jednog glagolskog buduénost
vrimena u drugo; Pridevi
- pripoznaje vrstu rici - pridevi; Rod i broj prideva
- pripoznaje gramaticke kategorije glagola (lice, Veliko pocetno slovo u pisanju vise¢lani
broj i rod); geografski imana
- upotribljava veliko slovo prilikom pisanja: Veliko slovo u pisanju imena naroda
vise€lani geografski imena, imena naroda, Pisanje naziva ulica i trgova
naziva ulica i trgova, naslova knjiga i ¢asopisa, Pisanje naslova knjiga i naziva novina i
naziva praznika; BUNJEVACKI asopisa
- pripozna pismu i odredi njezine karakteristike; | JEZIK Pisanje naziva praznika
- pripoznaje rimu, stih i strofu u lirskoj pismi; KNJIZEVNOST | U karmiéu, Alisa Préié

- pripoznaje figurativno znacenje u tekstu;

- samostalno ¢ita naglas i u sebi tekstove;

- zna samostalno iznet svoje misljenje o
procitanom sa nikoliko medusobno povezani
recenica bunjevackim jezikom;

- odredi glavni dogadaj i likove u knjizevno -
umitni¢ckom tekstu;

- odrediva vrime i misto deSavanja radnje u
knjizevno -umetnickom tekstu;

- uocava likove i odrediva njeve osobine;

- odrediva osnovni smiso teksta i njegovu
naminu;

- izrazi svoje miSljenje o ponasanju likova u
knjizevnom dilu;

- odredi poruku procitani tekstova;

- izvodi jednostavne zakljucke na osnovu teksta
11znosi svoj stav o sadrzaju teksta;

- razumi bunjevacke poslovice;

- pripozna zagonetku i razumi njezino znacenje;
- uocava specificnost bunjevackog jezika u
tekstovima;

- izdvaja dilove teksta koji su mu nejasni;

Miris kestenova, Alisa Préic¢

Jesen, Gabrijela Dikli¢

Lutkica od kuruznje, Matija Sijacki
Luka na salaSu, Gabrijela Dikli¢
Singerica, Gabrijela Dikli¢

Materice, Gabrijela Dikli¢

Barska lipotica, Gabrijela Dikli¢
Polivaci, Gabrijela Dikli¢

Pace samouce, narodna pisma

Litnji raspust (igrokaz), Ana Popov
Korizma i Uskrs (odlomak), Gabrijela
Dikli¢

Crvena kanica na bile bobe, Suzana
Kujundzi¢ Ostoji¢

Kruske i paprike, Blasko Raji¢
Mudar miS, 1z kalendara Suboticka Danica
za 1897.




- usmeno pripri¢ava procitano;
- ima razvijeno kriticko misljenje;
- zna navest sadrzaj izbornog predmeta;
- pripovida na osnovu zadate teme izvornim
bunjevackim jezikom;
Zbogom rode, zbogom laste, Prema
Bunjevackoj i Sokackoj Citanci iz 1939.
Porodica, prema bunjevackoj i Sokackoj
¢itanci iz 1939.
Carova Cer i diviji bravac, narodna
pripovitka
Narodne umotvorine: zagonetke i poslovice
Bunjevacke narodne pripovitke, bajke i
basne (po izboru)
- opisuje pejzaz, divani o svojim dogadajima i Po slobodnom izboru (u skladu sa
osi¢anjima izvornim bunjevackim jezikom; interesovanjima ucenika), nastavnik bira jo§
- opisuje li¢nost izvornim bunjevackim jezikom dva teksta koja nisu na ovoj listi
- bira i koristiodgovaraju¢e bunjevacke ri¢i u Upoznavanje sa sadrzajom predmeta
govoru i pisanju; Odletila je moja lasta
- napamet kaziva poetske tekstove; Usmeno pripri¢avanje pripovitke prema
- izvodi staru bunjevacku sigru; datom planu
- pozna osnovne karakteristike bunjevacki JEZICKA Proli¢e u mojoj basci
narodni obicaja; KULTURA Jedared sam putovo...
- zna samosatlno divanit o narodnim obicajima; | ELEMENTI Da imam vilinsku mo¢...
- usvaja i izvodi pokrete bunjevacke narodne NACIONALNE Materice u mojoj familiji
igre; KULTURE Bozi¢ u mojoj familiji
- pripoznaje i imenuje bunjevacko tradicionalno Moja majka, baco, nana, brat sestra...
ilo; (opisivanje)
- ucestvuje u pripremi tarane; U gostima kod dide, i majke na salasu
- ¢isti slamu 1 lipi je na selotejp; Moja sigracka
- samostalno si¢e jednostavne oblike od slame i Pavle paune
pravi kompoziciju (kolaz tehnika); Obicaji na Badnjak i Bozi¢
- pripoznaje, imenuje i crta starinske predmete. Bunjevacki obicaji: Prelo
Uskrs, 1z knjige ,,Bunjevacki obicaji*
Duzijanca, Prema izdanju ,,Bunjevacki
obicaji kroz literaturu inarodna si¢anja”,
kraj 19. i 20. vika
Cupanica
Tarana
Cvice u kotarici
Uskrs$nja Cestitka
Cupice

Klju¢ni pojmovi sadrzaja: bunjevacki jezik, knjizevnost, jezicka kultura, nacionalna kultura.
UPUTSTVO ZA DIDAKTICKO-METODICKO OSTVARIVANJE PROGRAMA

I. PLANIRANJE NASTAVE I UCENJA

Ucenje bunjevackog jezika sa elementima nacionalne kulture u treem razredu i dalje triba da se realizuje
putom igrovni aktivnosti di god je to moguce. Nastava triba da je tako organizovana da kod diteta izaziva
zainteresovanost 1 znatiZelju pri otkrivanju novi saznanja. Nastava bunjevackog koncipirana je tako da svakom
uceniku daje mogucénost da proSiri i pokaze svoje znanje i1 sposobnosti, zadovoljavaju¢ individualne
karakteristike u¢enika.

II. OSTVARIVANJE NASTAVE I UCENJA

U realizaciji nastavni sadrZaja u nastavi bunjevackog, nastavnik triba da koristi savrimene oblike, metode 1
nastavna sridstva kako bi nastava bila kvalitetnija i olaksala u¢enicima usvajanje nastavni sadrzaja. Tokom
Casa se priporuciva dinamicko smenjivanje aktivnosti sa ciljom odrzavanja di¢ije paznje. Neophodna je
korelacija sa ostalim predmetima srpski jezik, muzicka kultura, priroda i drustvo, likovna kultura, fizicko



vaspitanje, virska nastava, gradansko vaspitanje i narodna tradicija. Ovaka korelacija omoguciva ostvarivanje
vrlo uspisni rezultata rada.

Oblast bunjevackog jezika se odnosi na gramatiku i pravopis i usko je povezana sa nastavom srpskog jezika.
U ovoj oblasti dica upoznaju specifi¢nosti bunjevackog jezika primereno uzrastu ucenika.

Oblast knjizevnosti je takode u korealciji sa srpskim jezikom. Ucenik ima mogucnost Citat tekstove iz
umitnicke i narodne knjizevnosti pisane bunjevackim jezikom i da se pri analizi i tumacenju tekstova takode
koristi bunjevackim jezikom u skladu sa svojim jezickim moguénostima.

Ucenike triba upucivat na govorne situacije iz svakodnevnog zivota u cilju proSirivanja aktivnog ri¢nika i
osposobljavanje za komunikaciju u raznim zivotnim situacijama.

Upoznavanje elemenata nacionalne kulture Bunjevaca uglavnom se ostvariva upoznavanjom i priblizavanjom
narodni obicaja 1 tradicije putom audio-vizuelnih zapisa, prezentacija 1 prigodni tekstova. PoStujué¢ princip
postupnosti, ucenicima ¢e se olakSati usvajanje znanja. Teme su iste u sva Cetri razrede, s tim da se obim
gradiva povecava primereno uzrastu.

Neophodno je da nastavnik uvik primenjiva sistematsko ponavljanje. Nastava mora bit postavljena tako da
omoguci u¢eniku Sto ¢esce verbalne aktivnosti.

Posebnu paznju triba posvetit razvijanju kreativnosti, istrazivacke sposobnosti, ko 1 kritiCkog misljenja
ucenika.

I1I. PRACENJE I VRENOVANJE NASTAVE I UCENJA

Prac¢enje vridnovanja ucenika se odvija kroz usmenu i pismenu proviru znanja najceS¢e primenom
formativnog ocinjivanja. Ocine su broj¢ane i ne ulaze u prosik. U¢enik se ocinjuje i na osnovu aktivnosti 1
zalaganja u toku Casa. Bunjevacki jezik pratimo i1 vridnujemo kroz usmenu i pismenu proviru znanja.
Knjizevnost pratimo na osnovu usmene provire, recitovanje, odgovori na pitanja i dramatizacija. Jezicku
kulturu pratimo 1 vridnujemo na osnovu pismenog izrazavanja o licnim dogadajima 1 doZivljajima ko i pri¢anja
na osnovu dati slika. Elemente nacionalne kulture pratimo i vridnujemo kroz prakti¢ne radove i na osnovu
usmenog i pismenog izlaganja. Pismena provira podrazumiva imenovanje i zapisivanje naziva praznika,
obiCaja, predmeta, odgovori na pitanja, a ucenicima se pruza mogucnost da svoje znanje pokazu putom
zadataka zaokruzivanjom odgovara, povezivanjom, pricrtavanjom, dopisivanjom.



MADARSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

A tantargy neve Magyar nyelv - anyanyelv a nemzeti kultira elemeivel

Cél A magyar nyelv - anyanyelvapolas tanitasanak célja, hogy a szerb nyelvii tagozatra
jaré magyar anyanyelvi tanulok elsajatitsak a magyar nyelv alapvetd nyelvhasznalati
szabalyait, és megfeleld moédon tudjak magukat kifejezni szoban, tudatosuljon
benniik az anyanyelv fontossaga a nemzeti identitds meg6érzése szempontjabol.

Osztaly harmadik

Evi 6raszam 72 6ra

KIMENET RESZTERULET
A tanév végére a tanulé: ITEMA TARTALOM

- Megérti az elolvasott, kimondott
mondatokat;

- alapszinten képes verbalis
kommunikaciora;

- meg tudja nevezni a szdveg szerepldit, a
cselekmény helyét és idejét;

- rdvid szdbeli Uizenetet fogalmaz meg,
megfeleld szavakkal;

Szokincsfejleszté és mondatalkotasi gyakorlatok.
Iranyitott és szabadon folytatott beszélgetés
(pérbeszéd).

Az életkornak megfeleld rovid mesék, torténetek.
Vazlat.

Nyelvi jatékok.

Beszélgetések, szituacios jatékok.
Elménybeszamold, egy széveg tartalméanak

- képes rovidebb szovegek alkotasara; Beszéd elmeselése.

ePes TOVIZED gek alkotasara, Drama-és dramatizalt sz6vegek, szinpadi
- kiviilrél/fejb6l mond révid népkoltészeti improvizaciok
alkotast, dramai szdveget, gyermekverset; JelFe)netek eléa&ésa &s babozds
- képes egyszerii beszédszituaciok Szitudcios jaték ‘
?Iéa]:[;z;?g;’)tt rovid szoveaael Hibas szérendli mondatok javitasa.

gge’, Rokon értelmii és ellentétes jelentés(i szavak
kapcsolatban tud a feltett kérdésekre Hitése
valaszolni (elmesélni a szdveg tartalmat). %}ggllenérzés Koz javitas
P Figyelmesgr] ha! |gatja beszédpartneret, Valds vagy szimulalt helyzetek.
és nem szakitja félbe; . Sz6beli kozlés befogadasa.
- meghallgatja, megérti és értelmezi az < Felolvasott szveg befogadésa
Uzenetet; o . " P '
- me ért} a felolvasott. révid D | Befogadas | Utasitas, szobeli Uzenet.
ismegetter'esztc’i széve’ ot A A masokra figyelést fejleszté jatékok.
meretel) ZOVEEEL, . 2 Ismeretterjesztd szoveg bemutatasa.
- 4téli az irodalmi szdveget a bemutato 4 rodalmi széved bemutatasa
olvasés soran. S g '
- Elsajatitotta a magyar abécé betlit; m
. e§zkozha§znaIaF s;|ntjen tud nyomtatott z Masolas, tollbamondas, kdzos fogalmazas
és irott betiikkel irni; lejegyzése
;T:(eepsiz;akg;(z)?éiaétr%kézea:ﬁ?taImila Hibas szérendii mondat javitdsa.
meg . ) 9 . Gondolattérkép készitése és alkalmazasa.
Osszetartoz6 mondatok dsszekapcsolasara; Vazlatkészités
] tu d révid l{zeneteket o . A mondatfajtdk kommunikacios szerepe.
- ligyel a .SZ,Orendre’ a kulor,lbo?() Iskolai és hazi olvasmany
mondatfajtak helyes hasznalatara; Kén. kénsor meaadott szévak
- le tudja irni a rovid széveg tartalmat Hi ; n ospvéz,lat k?e ss7itése '
kérdések segitségével vagy azok nélkiil; < yos vazl g .o L
Iras Tartalmilag 6sszefiiggé mondatok irasa.

- Osszefiiggd mondatokat ir, és betartja az
iddrendi sorrendet;

- 4-6 mondatos elbesz¢él6 fogalmazast ir
koz6s vagy egyéni élmény alapjan;

- koz0s terv alapjan adott témarol,
targyrol, novényrol, allatrol irdsban
Osszefliggd mondatokat alkot;

- kertili a sz6ismétlést;

- az Uj szavakat megfelel6 modon épiti be
szokincsébe;

- képes sajat szovegének javitasara.

A cim és a tartalom kapcsolata.

Szerkezeti egységek.

Iskolai és hazi olvasmany.

Megfigyelés, anyaggyiijtés.

Vazlat, vazlatkészités, cimadas.

Rokon értelmii és ellentétes jelentésii szavak
gyljtése.

Szo6lasok, szolashasonlatok jelentése.
Onellendrzés, javitas.




- Felismeri a verset, az elbeszélést és a
mesét (tanmese és tlindérmese);

- meghatarozza a széveg témajat;

- meghatérozza a szdveg szdmara kevéshé
érthetd tartalmi elemeit;

- meghatarozza a széveg cselekményét,
annak idejét és helyét;

Valaszthat6 és adaptélhatd

ISKOLAI OLVASMANYOK

Koltészet:

- Pet6fi Sandor: Fiistbement terv

- Jozsef Attila: Altatd

- Wedres Sandor: Szan megy el az ablakod alatt
- Devecseri Gabor: Tavaszhivogato6

- Szab¢ Lérinc: Esik a ho

- Nagy Lé&szl6: Di6verés

Proza:

- Mikszéath K&lman: Madarfészek

- A kéleves (népmese)

- La Fontaine: A nyul meg a teknds

- A kigydbor (vajdasagi magyar népmese)

- Az égig ér6 paszuly (népmese)

- Mit gondolt Kinizsi Pal a maga fejér61? (monda)
- Gyurkovics Tibor: R&d nem lehet szdmitani

- Adaptalt szovegek

- elsajatitja a hangos és néma olvasas IRODALOM Népkoltészeti alkotasok:
technikajat; Kdzmondasok, szélasok, népi mondokak és
- felismeri a szerepléket, és meg tudja gyermekjatekok, talalés kérdések, soroldk és
kiilonboztetni 6ket a pozitiv és negativ innepkdszontok.
tulajdonsagaik alapjan; Dramai szdvegek:
- képes rovid szveget értelmezni; dramai szdvegek gyermeklapokbol
- felismeri a rimet. Tudomanyos és ismeretterjeszté szovegek
A magyar nemzeti kultdra elemeivel kapcsolatos
szovegek.
Vélogatas a gyermekenciklopédiak és a
gyermeklapok szovegeibdl.
Irodalomelméleti fogalmak:
- vers (versszak, verssor);
- mese (tuindérmese, allatmese);
- parbeszéd, drama;
- a cselekmény; helye és ideje;
- a mi szerepldje - kiils6 és belso tulajdonsagai és
cselekedetei.
- Felismeri, megkulénbdzteti és
alkalmazza a kijelentd, a kérdo és a
felsz4litd6 mondatokat a beszédben és az Csoportmunka, nyelvi jatékok alkalmazésa.
irasban; A szerb nyelv hangrendszerétdl eltéré magyar
- helyesen hasznalja a megtanult rokon hangok ejtésének gyakorlasa.
értelmii szavakat és az ellentétes jelentésti Mondokak, versek hangosan torténd felolvasasa.
szavakat; A hosszUi maganhangzok és massalhangzok minél
- odafigyel a helyes szérendre; pontosabb kiejtésének begyakorlasa.
- megkiilonbozteti a kiilonféle idében Beszélgetés.
végbemend cselekvéseket, torténéseket; Parbeszéd folytatasa jaték keretében, illetve
- a mondatvégi irasjeleket helyesen NYELVTAN ismert sz6veggel kapcsolatban.

hasznalja az egyszerti mondatok végén;

- helyesen hasznalja az igeidéket
beszédben és irasban;

- felismeri a kdznevet és a tulajdonnevet,
¢s helyesen irja le 6ket;

- képes tobbes szami foneveket alkotni;
- alkalmazni tudja a melléknevet a
nyelvhasznélatban;

- megérti a névmasok (személyes, mutatd,
kérdd) alkalmazasat a beszédben és a
szoveghben;

Képek alapjan torténet elmondasa. Olvasmany
alapjan torténet elmondasa és leirasa.
Nyelvhelyességi gyakorlatok.

Sajat élmény, tapasztalat, vélemény
megfogalmazésa széban.

Hibéas szdvegek javitésa.

Uzenet irasa.

Sajat élmény megfogalmazasa, leirasa.
Helyesirasi gyakorlatok.




- A hosszl maganhangzokat és
massalhangzdkat helyesen hasznélja
irasban.

- a j hangot biztonsagosan jeldli a tanult
szofajok korében.

Kulcsszavak: nyelvi kultara, irodalom, szovegértés, nyelvismeret, alapvetd kommunikacios készség ¢€s
nyelvhelyesseg.

Korrelacid: zenekultira, képzémiivészeti kultura, szerb mint anyanyelv, természet €s tarsadalom.

DIDAKTIKAI-MODSZERTANI UTASITAS
A magyar nyelv - anyanyelvapolas tanitdsanak és tanulasénak tantervi alapjat a kimenet elemei, a tanulasi
folyamat, valamint a tanuldi eredmények képezik. A kimenet magaban foglalja a rendszerbe épitett tudas, a
készsegek, allaspontok és értékek leirasat, amelyeket a tanuld gyarapit, fejleszt és elmélyit a tantargyi
résztertletek révén.

I. ATANITAS ES A TANULAS TERVEZESE

A tanités és a tanulas tervezése feldleli az éves és az operativ tervek elkészitését, valamint az 6réra, napra/hétre
valo elokésziileteket. Az éves tervet Gantt-diagram formajaban kell elkésziteni, amely 6sszhangban van az
iskolanaptarral és az évi 6raszdmmal, valamint havi felbontésban tartalmazza az draszamot részteriiletenként.
A magyar nyelv - anyanyelvapolas tanitdsanak és tanulasanak programstruktaraja az altalanos iskola masodik
osztalyaban a kdvetkezd harom részteriiletet foglalja magaba: nyelvi kultara, irodalom és nyelv. Az ajanlott
Oraszam részteriiletenkent: nyelvi kultara - 30 oOra, irodalom - 30 éra és nyelvtan - 12. Az ajanlott 6raszam
tajékoztato jellegli, mivel a tanitasi részteriiletek Osszefliggnek egymassal, és azokat nem lehet egymastol
izolaltan tanitani.

Az éves tervvel dsszhangban ki kell alakitani az iskolai olvasmanyok szdvegeinek jegyzekét, havonkénti
lebontasban. A szovegek ilyen modon torténd felosztasa, mint eddig is, a szovegek bizonyos kritérium szerinti
csoportositasan és dsszekapcsolasan alapul - az irodalmi mi jellege és szerepe; szovegfajta; a szoveg célja:
szovegértés/elmesélés/értelmezés; évszakok; jelentds datumok és tinnepek; a tanuloi k6zosség; a tartalmak és
a kimenetek tantargyi és tantargykozi kapcsolata; tantargykézi kompetencidk stb. Vagyis a szdvegek
korrelaciojat azok rokon tematikai-motivacids egységekbe vald besorolasa teszi lehetévé. A
szovegrokonsagon alapul6 funkcionalis 6sszekapcsolas lehetseéges példai (semmiképpen sem egyetlen):

- szeretet: Pet6fi Sandor: Fiistbement terv, Jozsef Attila: Altatd, Mikszath Kalman: Madarfészek stb.;

- mesevilag: A koleves (népmese), La Fontaine: A nyil meg a teknds, A kigyobor (vajdasagi magyar
népmese), Az égig érd paszuly (népmese) stb.

- évszakok: Weores Sandor: Szan megy el az ablakod alatt, Szabo Lérinc: Esik a ho.

Az operativ terv az operacionizalt kimeneteket, a definialt tanitasi egységeket, a tantargykozi kapcsolatokat
(korrelacidt), a megvalositast, az értékelést, valamint (a tanitd altal Iényegesnek tartott) egyéb elemeket
tartalmazza. Az éves és az operativ terveket az iskolanaptarral és az iskolai élettel 6sszhangban kell
elkésziteni. Az Oravazlatnak tartalmaznia kell az dra céljat, a kimeneteket, a tanuldi és a tanari
tevékenységet/aktivitast, a megvalositott kimenet ellendrzési modjat (a visszacsatoldst), a kivalasztott tanitasi
maodszereket, eljarasokat és a tanulasi stratégiakat.

1. A TANITAS ES A TANULAS MEGVALOSITASA

A nyelvi kifejez6készség kozvetlen kapcsolatban 4ll az egyén megismerd képességének a fejlodésével
altalaban. A nyelvtanulas, a nyelv szerkezetének és szerepének megismerése sokkal eredményesebb, ha a
tanité/tanar a nyelvet a kommunikéacié szolgalataba allitott természetes eszkdznek fogja fel, mintha a nyelvi
szabalyokat elszigetelten, kontextusok nélkiil tanitana. Alapvetd feladat az értelmes, kifejezd beszédtechnika,
a beszédmegertés és a nyelvi kommunikacio alakitasa, a tanulok nyelvi tudasanak tovabbfejlesztése, melynek
soran lényeges a magyar nemzeti kultira elemeinek megismerése.

A tanitasi részterliletek 0sszefliggnek egymassal, és nem lehet 6ket egymastol elkiilonitve tanitani.

NYELVI KULTURA (SZOBELI KIFEJEZOKESZSEG)
A masodik osztalyban alapvetd beszéd-, valamint a beszédhallas fejlesztés a részteriiletnek a készségszintiivé
mélyitésén volt a hangsuly. Tovabbra is a nyelvi kultira részterlletének céljai az egyéb részterlletekkel
dsszhangban, vagy oOnallo tanegységek keretében valdsulnak meg. A masodik osztalyban figyelmet
forditottunk a szobeli kifejezokészség permanens fejlesztésére. Az alapozés 1ényege az volt, hogy a tanulok



viszonylag fejlett beszédalap birtokaba jussanak. Ezért beszédiiket a sz0, a mondat és a szdveg szintjén
egyarant fejlesztettlk, és a fejlesztés folyamataban nemcsak a nyelvi kultdra részterileteit hasznaljuk Ki,
hanem a szovegelemzés és a nyelvhelyesség nyujtotta lehetdségeket is.

A beszédfejlesztés alapozasat szolgalé (szé-, illetve mondatszintii) tevékenységformak kozil kiemellink
néhanyat: koz0s szogylijtés adott szempontok szerint, szavak csoportositasa, rokon értelmii szavak felismerése
adott szohalmazbdl, szopéarok alkotdsa, mondatalkotas képek segitségével, megadott szavakkal,
kifejezésekkel, hidnyos mondatok kiegészitése, kérdések alapjan valasz megfogalmazasa. A szovegszintli
beszédfejlesztés torténhet kép/képsor alapjan. A szobeli megnyilvanulas része a versmondas és a
dramarészletekben valé hangos szereplés is. Fontos szerepet jatszanak ebben a parbeszéddel kapcsolatos
feladatok (parbeszéd alkotésa adott szOveg dramatizalasaval, adott téma alapjan, megjeldlt téma alapjan
megadott mondatok felhasznalasaval vagy szereplok megadasaval).

A tanulok beszédkulturajat jatékos aktivitasokkal is fejleszthetjik: nyelvi jatékkal, jatékos beszélgetéssel (pl.
beszélgetés egy meseszereplovel), szituacids gyakorlatokkal (pl. beszélgetés az iizletben, a piacon, a
szlinetben, az iskolaudvaron) stb.

A befogadas (beszédhallas), a kommunikécids partner meghallgatasa a kommunikacio lényeges eleme. A
tanulokat arra utasitjuk, hogy az iranyitott és a szabadon folytatott beszélgetések soran, de a valds
szituaciokban is, figyelmesen és kulturadlt médon hallgassak meg téarsukat. Az oktatdsi kontextusban
(utasitasok, szdbeli Uzenetek kozvetitésekor) a tanuldk figyelemmel hallgatjdk masok beszédét, majd
megfelel6 modon reagalnak az elhangzott lizenetre, azaz a felndttektdl és a tarsaktol hallott szobeli utasitas és
kéres alapjan cselekszenek. A szimulalt helyzetben és a masokra figyelést fejlesztd jatékokban,
ismeretterjesztd és irodalmi szoveg bemutatasakor is figyelmesen meghallgatjdk az elhangzottakat. A valds
beszélgetésben, a megfeleld szituaciokban mind a tanitd, mind a tarsak beszédét is figyelemmel kell kisérniiik.
A nyelv gazdag szokészletébdl vald tudatos valogatas nem képzelhetd el a tanulok szokincsének allando
bovitése nélkiil. Ezért figyeltetjiik meg az olvasmanyok stiluseszkdzeit, nyelvi fordulatait, tanitjuk meg az 10;j
szavakat, kifejezeseket.

Az irds harmadik osztalyban, a szobeli kifejezOkészség fejlesztése mellett immar Gsszetettebb irasbeli
kifejezokészségi format, azaz a fogalmazasirast is megtanitjuk a tanulokkal.

Javasoljuk az irds folyamatkdzponti megkozelitésére ¢épiild fogalmazastanitdst. A folyamatkdzpontt
megkdzelitésére épiilé fogalmazastanitas soran a szoveg az iras folyamatanak kiilonb6z6 fazisaiban alakul ki.
Ezek: a tervezes, a piszkozat megirasa, az atdolgozas és a bemutatés. A tanito feladata, hogy vegigvezesse a
didkokat ezeken a fazisokon, és 6sztonzze a széveg tobbszori fellilvizsgalatat és atdolgozasat. A fogalmazas
még eredményesebbé valik, ha a tanitoé lehetdvé teszi, hogy a diakok megmutassdk egymasnak az irasukat,
beszélgessenek rdla.

A harmadik osztalyban a tanulok elbeszélé fogalmazast készitenek az olvasmany tartalmarél, képsor, kép,
atélt kozos vagy egyéni elmény alapjan (kirandulas, szinhdzlatogatas, tarlatmegtekintés stb.). A fogalmazas
tanitasa osszefligg a szovegelemzéssel, ezért a szdvegfeldolgozo oradkon nagy gondot kell forditani az
elbeszélések, mesék, mondak szerkezeti elemzésére (mondatkapcsolas, harmas tagolas). A tanulok a
szerkezeti egységek elsajatitasa soran kiilonbozd feladatokat végeznek, amelyek a szoveg befejezésének
megvaltoztatasara, a szoveg folytatasara és kiegészitésére vonatkoznak.

Mddszertani szempontbdl indokoltabb elobb az események id6rendbe allitasaval foglalkozni. Minden esetben
fel kell hivni a tanulok figyelmét arra, hogy a jo cim valamit elére k6zol a szoveg tartalmabol, utal a
mondanivalo Iényegére, esetleg a szereplékre, a helyszinre vagy az esemény idejére. Meg kell tanulniuk, hogy
a tartalomnak és a cimnek dsszhangaban kell lenniiik, azaz a fogalmazasnak a cimrél kell sz6lnia.

A fogalmazastanitas fontos eleme a vazlatkészités. Kezdetben kdzésen készitett vazlat alapjan fogalmaznak a
tanulok.

A fogalmazés-elokészités szakaszaban nyelvi gyakorlatokkal fejlesztjiik a tanulok szohasznalatat (rokon
értelmii és ellentétes jelentésii szavak gytijtése, a szavak hangulatanak tisztazasa, szolashasonlatok, sz6lasok,
k6zmondasok jelentésének megbeszélése).

A fogalmazastanitas igen fontos feladata, hogy raszoktassuk a tanuldkat az onellendrzésre.

Az irasbeli munkakat rendszeresen kell ellendrizni, javitani, javittatni és értékelni.

A hézi feladatok szdma fogalmazéshol a tanév folyaman legalabb 3-4 legyen, melyeket a kovetkezd oran
elemzink és javitunk.

A harmadik osztaly végére a tanuldk kifejezOkészségének olyan szintre kell jutnia, amely alapja lesz az irasbeli
kifejezOképesség fejlesztésének a negyedik osztalyban.



IRODALOM
Az irodalomra vonatkozdan az ajanlott szovegeket a tanulok a tanév folyaméan fogadjék be (a tanito/tanar
felolvasasa alapjan), szem el6tt tartva a magyar tagozatos harmadik osztdlyosok szdmara késziilt
tankonyvet/tankdnyveket is. A tanitd/tanar a gyerekek egyéni sajatossagainak és a kozosség lehetdségeinek
megfelelden tervez, és valasztja meg a felsorolt iskolai olvasmanyok koziil a megfeleloket.
A tanit6 az iskolaban kiilonb6zd szdvegtipusokkal ismerteti meg a tanulokat, amelyeket meg is értenek, de
megértik az enciklopédiak és a gyermeklapok szovegeit is. Eszre tudjdk venni az eseményt, a
cselekvésmozzanatokat, az idébeli és térbeli viszonyokat.
A tanterv egyszerl, rovid, néha adaptalt, a tanulok szamara értheté szovegeket lat eld, melyeket onalldban
olvasnak, igy kénnyen felfedezhetik a szovegekben az események idérendi sorrendjét, meghatarozzak az
esemény helyét és idejét. A tanuldnak meg kell kiilonboztetnie a verset a mesétdl, valamint fel kell ismernie
a tindérmesét és az allatmesét.
Szoktatni kell a tanulokat arra, hogy megtalaljak a szamukra ismeretlen szavakat, megkérdezzék a tanitotol
azok jelentését, hogy minél pontosabban megértsék a szveg értelmét. A tanitd kérdéseket tesz fel (ki?, mi?,
hol?, mikor?, miért?) a felolvasott szoveg tartalmaval kapcsolatosan. A tanul6k meghatarozzék a cselekmény
helyét ¢és idejét. A mil szerepldinek kiils6 ¢€s belsé tulajdonsagait felsoroljadk. Valaszaikat egyéni
képességeiknek megfelelden adjak meg: mondatok, 6sszefliggd mondatok vagy rovid szoveg formajaban.
A verseket szavaljak, a gyermekek szamara irt dramaszovegek feldolgozasakor a tanulok szdmos kreativ
tevékenységre motivaltak, amelyek a mii hatasara keletkeznek (szinpadi eldadas, dramajaték, babjaték,
gyermekszinhazi eldadasok, dramatizalt részletek megbeszélése).
Els6 osztalytol a tantervi tartalmak azt sugalljak, hogy az irodalomelméleti fogalmakat fokozatosan sajatitsak
el. A taniténak javasoljuk, hogy folyamatosan (j szavakkal gyarapitsak a tanulok szdkincsét. Az irodalmi
fogalmak elsajatitasa nem azt jelenti, hogy a gyerekek a definiciokat megtanuljak, hanem megeértik a fogalmak
leir6 magyarazatat, az irodalmi szovegben betoltott szerepiiket.
A nyelvi kultira keretében, valamint az irodalmi szévegek feldolgozasanal is fejleszteni kell a szévegértes
képessegét. A tanitd a tanév folyaman rendszeresen mond el rovid torténetet (képpel vagy képsorral
szemlélteve), mesét, amelyet a gyerekek hallas alapjan befogadnak, beszélgetnek réla. Az aktiv hallgatas soran
a tanulok képesek lesznek az irodalmi, az ismeretterjeszté és mas tipust szovegek befogadasara.

NYELVTAN

A tanulé a tanito iranyitasaval 6sszehasonlitja a magyar nyelv hangjait, és azokat helyesen ejti ki. Képek és
indukcios szovegek kapcsan mondatokat és kérdéseket fogalmaz meg, majd egyszerti mondatokkal torténetet
mesél el. Beszédben és irasban megkiilonbozteti és alkalmazza a besz¢é16 szandéka szerint a kijelentd, a kérdé
és a felszolito mondatokat.

Megadott szavakbol mondatokat alkot, a szérendre figyel, annak jelentdségét felismeri. Szavakat gytijt adott
témaval kapcsolatban. A mondatvégi irasjeleket helyesen hasznalja. Ezen kiviil a jelen, a mult és a jov6 ido,
valamint a tobbes szamu fOnevek is megjelennek megfogalmazasaiban. Nyelvhasznalatdban alkalmazni tudja
a mellékneveket.

I11. A TANITASI ES TANULASI FOLYAMAT KOVETESE ES ERTEKELESE

A tanul6 eredményeinek és tudasanak értékelése és osztalyozasa A tanuldknak az ltalanos iskolai oktatasban
és nevelésben vald osztalyozasardl szolé szabalyzattal 6sszhangban kell, hogy torténjen. A tanuld
elérehaladasanak mértékét, valamint az értékeleést a tanuld kezdeti tudésszintjéhez kell viszonyitani. A tanar a
tanitasi-tanulasi folyamat soran allando jelleggel és egyértelmiien visszajelez a tanuldi tudas mindségére
vonatkozoan. A visszajelzésnek Utmutatoként kell szolgalnia a tovabbi munkéahoz, de ugyanakkor motivalnia
is kell vele a tanulot. Minden tanuloi tevékenységet értékelni kell, de az értékelés és a visszajelzés mellett
fontos feladat, hogy raszoktassuk a tanulokat az 6nértékelésre.



ROMSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Nav predmetosko:

Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura

Res:

amende.

Res sikavimasko ande predmeto Rromani ¢hib e kotorenca pale nacinalno
kultura si te pindzaras thaj zuravas dzanglipe pale rromani ¢hib, lilaripe
thaj e kultura rromengi, sar vi te barjaras dzanglipe chibako ande
averchande trajoske kotora, sar vi barjaripe gindosko pale nacionalno
identiteto, sar amarengo khajda vi aver manuSengo save trajin pasa

Klaso: Trinto

Bersesko fondo sikavimasko: | 72

ISHODO SIKAVIMSKO

Kana del pes gata e tema/kotor sikljarno KOTOR/E SAINCARIPE
¥ TEMA
dZanela te:
- Kamen te drabaren andar o lil savo del pes
lenge.
- Dzanen te losaren paramiCake kotora.
- Saj te dikhen importantne kotora ande lilaripe.
- Saj te dikhen soske si manusa ande paramica.
- Saj te pindzaren so si laghe, a so naj ande
paramica.
- Pindzaren ande paramica sar dzal vrijamako E Lektira
kotor thaj azutimasa savo si len katar o sikljarno Chavorrendji djiljarni 1-4, losaripe.
den gata e paramica. E muce thoven gada - paramica rromengi.
- Pindzaren kotora ande paramica save den svato Zlatomir Jovanovi¢, Rromane parimaca pale
manusa ande paramica thaj vi kola kotora save ¢havorra, losaripe
den svato kola save keren svato paramicako. Losaripe andar enciklopedie thaj andar e
- Dzanen kaj e paramica dzungadol ande amende ¢havorrenge lila.
sar Sukar khajda vi bilache gindurja. Lila:
- Kova so drabarde $aj te vi mothon alavenca, Drabarimasko lil pale trito klaso
pinturenca, vastenca, aSundavimasa. Bucarno lil
- DZanen kaj si ande parami¢a manusa save naj Xacaripe paramicako.
Cacune. Katar soste numaj pala kaste kerel pes ande
- Dzanen kaj si e basna xarni paramica ande savi paramica, vrijamake kotora.
khelen dzuvdimata. Losaripe majSukar kotor paramicako.
- E gili sikljon pe godji, thaj te mothoven la Pindzaripe soske si manusa ande paramica, thaj
andar o muj. LILARIPE so si lache, a so naj ande paramica.

- Dikhen kaj e artisturja khelen aver manusa pe
bina.

- Saj te pindzaren e teorijske kotora.

- Pindzaren pes e trajosa thaj tradicijasa e
rromengi.

- Pindzarel pes e rromengi kulturako-historikane
kustikipasa.

- Pindzarel pes pindzarde Romenca ande rromani
historija.

- Pindzarel e rromane $eja (sar vi Seja save
indjaren pes ande lesko/lako gav).

- Pindzarel sumnale rromane djesa thaj pindzarel
so anel pe aver sumnale djesa ande lesko/lako
gav.

- Xacaren kaj achel artikulo pale musrikano,
dzuvljikano thaj pale liduj linga.

- Orta ramon baro grafemo ande teljarne alava
kana ramon manusenge, anava foreske, gaveske,
thaj aver thana kaj trajin e Rroma.

- DZzanen so si sarnavna.

- Ramon baro grafemo kana ramon nava bare
djesengo.

Gili: fundosko xacaripe ande gili.

Dramsko ramope (e predstave): e publika, bina,
artisturja.

Garadine alava si alava pe save $aj te dikhel pes
avr¢hande numaj Saj te dikhel pes pe lende sar
pe gindimaske - vakerimaske khelimata, sar
metafora, pucipe pe savo musaj te des boldino
svato.

Selikane alava si xarne alava save mothon
godjaver trajoske gindurja, varekana si
ramosarde sar ironija numaj sar rima. Selikane
alava si pindzarde ande sa jekh kultura.

E nacionalno kultura

Trajo thaj e tradicija rromengi.

Bare rromane desa.




- Pindzaren pasnavna.

- Orta dzanen te vorbin aspirate.

- PindZaren prepozicie pale than thaj vrijama.

- Saj te keren svato ande kontinuiteto thaj te
vorbin sar si ramosardo ando programo.

- Dzanen te keren svato aver manusenca, jakha
ande jakha, numaj prikal o telefono sar kerel pes
orta svato.

- Saj te mothon e paramica savi si la¢hardi ande
jekh pinta numaj ande nekabor pinte (sar vareso
S0 sas).

- -Saj te mothon e paramica kana des len but
pucipa pe save musaj te mothon e paramica.

- Saj te ramon paramica savi a§unde ande jekh
pinta numaj ande nekabor pinte. Mothon e
paramica savi si ramosardi (sar nekabor pinte,
sar jekh pinta, kana puces len) dzanen te ramon
xarno lil.

- E filmoske paramica pale chavorra.

- TV emisije sar zuravipe te barjaren rromani
¢hib.

- Crtano fimo (pindZarimasko niveli).

- Racunari (pindzarimasko niveli).

CHIB
(alavari,

e gramatika
rromane
¢hibako)

- Xacaripe so si: alav, alaveske kotora.

- Baro teljarimasko grafemo kana ramon nava
manusenge, punkta po agor alavesko,

- Baro teljarimasko grafemo kana ramon foroske,
gaveske nava.

- Sarnavna.

- Ramosaripe nava bare djesengo.

- Orta vorbipe aspiratengo.

- Pasnavna.

- Prepozicie.

CHIBAKI
KULTURA

E vezbe katar vakeripe

Vorba:

Vakeripe varekasa;

Vakeripe so sas khajda te phenen po rindo sar si
Chutine e pinte;

Vakeripe sar sas:

Vakeripe sar sas khajda te avel so majbut pucipa.
Vakeripe:

Vakeripe Sejengo (sar xacarde e paramica); Vakeripe
sar e vezba

Xarno lil.

Xarno lil pale bare djesa thaj pale bijandimasko djes
(khelimata ande save lena sama te pacivaren aver
¢havorra).

E vezbe pale ramosaripe

Vakeripe sar sas: Ramosardine bolde alava pe
pucipa pale pinte;

Pherdipe alavenca save si line andar e paramica.
Vakeripe paramicako:

Vakeripe kana losaren but pucipa (trubun te bolden
svato ramosarimasa);

Korkoro ramon katar 6-10 lavorra.

E
MEDIJSKO
KULTURA

- PindZaren xarne filmoske paramica, kamen te
dikhen len, thaj dzanen te phenen so dikhle.

- Dzanen so si e TV emisije thaj keren svato so
kamen te dikhen.

- Kamen te dikhen o crtano filmo thaj dzanen te
mothon so dikhle.

- PindZaren so $aj te dikhas ando filmo (pinta, alav,
basalipe, rang, aSundipe).




Importantne alava: gili, paramica, garadine alava, selikane alava, tradicija, lavorra, paSnavna, prepozicie, €
televizija.

SAINCARIPE PROGRAMOSKO
Kana sikljona ¢havorrenca o predmeto: Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura trubun te len sama
pe fundoske pedagogikane gindurja kaj si o sikamno ande sikavimakso centro, godolastar sikljarno trubul te
pindzarel thaj te dikhel so $aj te sikljol o ¢havorro thaj te khajda arakhel o metodo sar trubul te sikljol lesa,
thaj te Saj so majbut sikljol neve sikavimaske kotora. Ande sikavipe trubul te so majlache prezentuil lilaripa
save sikamne bi pharimasa si¢ona. Gadava trubula lenge pale majdur sikljope, te barjaren o dzanglipe pale
rromani ¢hib thaj e kultura. PaSe fundoske metode, ande sikavipe trubun te avel tumen vi:
- € metoda drabarimaski
- € metoda vorbaki - vorbaki metoda
- ¢ metoda haljarimaski (monolosko metoda)
- ¢ metoda praktikane bucako - dzanglipako-rodipaski metoda andar e Chibake kotora, e dijalektologija,
prozodia, rromane dijakturja, kidipe aver¢hande tradicijake lilaripasa, buti nevetehnologijasa. Trubun te ande
buti ¢havorrenca si tumen aver¢hande kotora bucake sar kaj si: buti jekhe ¢havoresa, buti liduj ¢havorrenca,
buti ketane ¢havorrenca, - sikljope trujal aver¢handekhelimata sar kaj 1 e kvizurja, mothovipa andar o muj thaj
aver sar te alava save but drom phenen pes sikljon. Pucipa thaj boldo svato-pucipe khajda te vazden o krlo. E
vezbe -pucas, das boldo svato kaj naj vareso numaj te si vareso, ande xarni thaj lungo forma, e intonacija
puc¢imaski thajboldo alav e intonacijasa. Vakeripe - pale kova so sas amenge, so aSundam, dikhlam. Mothovipe
- pale trujalipe thaj e manusa (kon, so, kana, sar, kaj), mothovipe pherde alavenca. Dijalogo - maskar sikamne
pale vareso so dzanen, so sas lenge ketane. Vakeripe - xarne paramica, e basne, kova so xac¢arde. Fundosko
svato pale rromane garadine alava, djilabipe gilengo. E konstrukcija pale vorbaki komunikacija. Len sama te
orta mothon e grafemenge krla, alava, e intonacija rindo alavengo, aver alava save si ¢hutine ande romani
¢hib. Barjaripe alavengo, alava pale manusa thaj Seja ande prezento, perfekto thaj futuro.

Sikavipe rromane ¢hibako e kotorenca pale nacionalno kultura del fundoske dzanglipa andar e ¢hib, lilaripe
thaj nacinalno kultura.

Ko sikamno trubus te dzungadon kamipe te drabaren, ramon, kiden rromane alava, te pindzaren, sikljon thaj
afirmiSin rromani kultura, tradicija thaj rromano trajo. Sikljope si lachardokhajda te pindzaren, len sama, thaj
te afirmiSin rromani kultura, sikljon stanadardno rromani ¢hib te keren svato thaj te ramon, te barjaren rromani
¢hib thaj rromano alavari, te pindzaren sikamnes e rromane tradicijasa thaj historijasa.

I. PLANO PALE SIKLJOPE

Plano sikavimasko boldino si po ishodo. Sikljope si pe than so sikljol pes, boldino po ishodo sikljavimasko
savo mothol amenge so e ¢havorra sikljona po agor Skolako. Godolastar avela ando maskar sikljavimasko o
sikamno, a na kova so sikljol. E sikljarne korkoro, numaj vi sikamnenca losarena kova so sikljona, a so si
ramosardo ando plano, numaj kova so dZzanen majlache, so kerde majbut drom, sar sikljona ¢havorrenca, andar
soske lila lenge sikamne po agor Skolako avena dZi ke ishodurja. E sikamne rodena thaj sikljona neve
dzanglipa. Godova metodo del Saipe te sikljope avel so majlache ¢havorrenge.

Neve vinajipake-sikavimaske procesurja pindzarde si pe godova kaj si bolde ko sikamno. Kana keras o plano
sikavimasko $aj te avel men lacho ishodo. Lachipe savo si men katar ishodurja ande fundosko sikavipe si
majbut, dikhas so den sikamnenge thaj sikljarnenge. E sikamne azutin te hac¢aren so kamel pes lender, sikljol
pes kova so si importantno taj den Saipe (korkoro) dikhipe kazom sikljile.

Den lenge sa kova so trubun te dZzanen po agor ande tema, predmeto, klaso vi po agor fundoske Skolako. E
ishodurija sikavimaske $aj te lo¢aren sikamnenge ramosarimaske thaj vorbake egzamurja. Saj te aven fundo
pale losaripe sain¢arimako, a so sikljarnenge del tromalipe te sikljon e chavoren andar e lila save kamen, thaj
te den len tromalipe te korkoro arakhen neve sikavipa.

Lache ramosarde e ishodurja den Saipe te so majloke losaren sikavimaski strategija thaj e metoda savenca $aj
te so majloke keren didakticko-metodikano proceso sikavimasko. Pase godova, e ishodurja sikavimaske save
si lacharde khajda te sikljon, e ishodurja $aj te aven vi egzamurja sar e sikamne sikljile.



Il. DIDAKTIKAKO - METODIKANE ALAVA

Lilaripe

Lilaripe si ande sikavipe artistikano thaj barelilaripasko kotor.

Ande sikavipe si majanglal ¢hutino artistikano, hacarimasko kotor. Kava si ¢hutino resesa te so majlache
sikamne sikljon te drabaren, ha¢aren kova so si ramosardo, thaj aver so si ramosardo ando programo. Ci trubus
te bistras kaj si niveli barjarimasko, gindosko, emocionalno sar vi niveli ande lingvistikano barjaripe savo $aj
te zuravel e percepcija pale lilaripe. Lilaripe $aj pire Sukarimasa te barjarel thaj zuravel ¢havorrengo gindo,
¢hib, kulturake kotora, hacaripe pale lilaripe thaj aver.

Lilaripake kotora si fundoske katar kova so kerel pes ande lilaripe, vrijama, manusa thaj kova so keren ande
jekh lilvarno kotor. But si importantno te sikljarno sikljol e ¢havorren sar trubun te drabaren. Kana losarena
lil pale drabaripe, trubun te len sama pe:

Psiholosko kriterijumo (lil savo $aj te drabaren ¢havorrenge ande angluno klaso);

Estetsko kriterijumo (artistikano Sukaripe);

Eticko kriterijumo (e afirmacija lileski savi ¢i nakhel berSenca);

Nacionalno kriterijumo (pakipe te losaren rromano lilaripe)

Gnoseolosko kriterijumo (kazom $aj te lilaripe avel o fundo pale dZzanglipe c¢hibako thaj lilaripako).

E sikamne pindZzaren pes e nacionalno kulturasa trujal o lilaripe, ¢hib, thaj e ¢hibaki kultura thaj trujal aver
kotora save si phangle pale tradicija thaj historija rrromengi.

Chib sar sikavimasko kotor:

Alavari, e gramatika, ortoepija thaj e ortogafija. Kava e ¢havorra sikljon ande predmeto rromani ¢hib e
kotorenca pale nacionalno kultura sar vi pe aver predemturja. Po kava niveli e sikamne nastik te sikljon
apstraktno ramope, a vi kova so si o fundo ande komunikacija ¢hibaki trubul te avel po majcikno niveli.
Ververane vezbe ande save $aj te aven teljarne fundoske kotora (pinta, ramope, alava, vorbake situacije,
filmo), numaj vi aver¢hande vezbe sar kaj si: Chibako, stilsko, gramatikano, keren te so majlache vorbin. Ande
vuce Skolake nivelurja sikamne sikljona te so majlache keren svato, drabaren thaj ramon.

Kova so sikljol pes ande gramatika si aspiraturja (kh, ph, th, ¢h), artikulo pale murskiano ling, dzuvljikano
thaj pale liduj linga (o, i e), sar vi sarnavna, kernavna, paSnavna thaj prepozicie po teljarutno niveli.

Chibaki kultura

Sainc¢aripe kulturako, vorbako thaj ramosarimasko si ande funkcija te barjarel ¢hibaki kultura, komunikacija
pe vorbako thaj ramosarimasko niveli. Kava si vi ande aver sikavimaske kotora. Majanglal trubun te den
sikavnenge ramosarimaske vezbe, a palal godova vorbake.

E medijsko kultura

Sain¢aripe ande medijsko kultura trubus te dikhas sar sikljope ande aver sikavimaske kotora ande predmeto
Rromani ¢hib e kotorenca pale nacionalno kultura sar vi kova so sikljon ande aver predmeturja.

E medijsko kultura si e funkcija te majanglal ¢i del te bilachipe savo del pes ande filmurja avel dzi ko sikamno,
sar vi te o sikamno vrimajsa korkoro pindzarel so si pala leste a so naj. Imoprtantno si vi kava te phenas e
sikamnenge kaj kova so $aj te kerel pes ando crtano filmo nastik ando lengo trajo.

I1l. DIKHLJARIPE THAJ DEVIPE MOLIPE SIKLJOVIPASKE

Dikljaripe anglosaripasko thaj notiribe rezultatja sikljovnesko sito formatesko thaj sumatesko thaj
realizunelape ano rami e Regulako lil vas$ notiribe sikljovnengo ano fundono edukuibe. Procesi dikljaripe thaj
devipe molipe jeke sikljovneske musaj te lelpe inicijalno nota kotar niveli ano savo sikljovno arakhelape.
Sikavno kotar procesi sikljovipasko ano kontinuiteti thaj ano misalutno ¢hane sikavela sikljovneske pedo
kvaliteti oleske reslipasko adZahar so inardutni informacia ovela adaptirimi, kobor manglape SuZi thaj
informativno vas te ovel ola rola inicijativno inardutni informacija. Sakova aktivipe sitoj Sukar Sansa vas te
notirinelpe anglunisaripe thaj devipe inardutni informacija, a sikljovnenge manglape te delpe kvalifikacia thaj
te delpe zorakaripe va$ korkore te notirinen poro anglunisaripe ano reslipe rezultatja sikljovipaske, sar ini
anglunisaripe aver sikljovnengo.



RUMUNSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Denumirea disciplinei | Limba romana cu elemente ale culturii nationale

Scopul Scopul invatarii Limbi romane cu elemente ale culturii nationale in invatimantul

elementar este ca elevul, prin dobandirea cunostintelor functionale despre
sistemului lingvistic si culturd, si prin dezvoltarea strategiilor de Invatare a limbii
romane sa dezvolte capacitatea de comunicarea orald, iar din clasa a treia si de
comunicare in scris §i sd aibd o atitudine pozitivd fatd de limba romana si
patrimoniu cultural romanesc.

Clasa Alll-a

Fondul anual de ore 72

FINALITATILE
Dupa terminarea clasei
elevul va fi capabil sa:

FUNCTIILE
COMUNICATIVE

ACTIVITATILE LINGVISTICE
(in functiile comunicative)

- Salute si sa raspunda la salut
aplicand mijloace simple de limba;
- Se prezinte pe sine si pe altcineva,
- Inteleaga intrebari simple de
naturd personald si sa raspunda la
ele;

- Sé inteleagd indrumari §i cerinte
simple si sé reactioneze la ele;

- Comunice indrumari si cerinte
simple;

- Inteleaga invitatia la o activitate
comuna i sa reactioneze la ea in
mod corespunzator;

- Adreseze invitatie la o activitate
comuna;

- Inteleagi cerinte scurte si simple
si sd reactioneze la ele;

- Adreseze cerinte scurte si simple;
- Exprime si accepte multumirile si
scuzele exprimate Tn mod simplu;

- Inteleagd enunturi simple din
felicitare si sa raspunda la ele;

- Adreseze felicitari simple;

- Aplicand mijloace lingvistice
simple sa inteleagd i sa mentioneze
cele mai obisnuite activititi cu
privire la aniversarea zilei de
nastere si a sarbatorilor;

- Recunoasca si numeasca fiinte,
obiecte si locuri din mediul
inconjurator;

- inteleaga descrieri simple ale
fiintelor, obiectelor si locurilor;

- Descrie fiinte, obiecte si locuri
folosind mijloace lingvistice
simple;

- Inteleagd enunturi cotidiene cu
privire la nevoile zilnice, simturi si
sentimente §i sa reactioneze la ele;
- Exprime nevoi elementare, simturi
si sentimente prin mijloace
lingvistice simple;

- Inteleagd informatii simple despre
pozitia in spatiu si sa reactioneze la
ele;

SALUTAREA

Reactia la impulsurile orale si scrise ale
interlocutorului (profesorului, colegului, etc.);
exprimarea orala si scrisi a salutérilor
corespunzatoare.




- Ceara si ofere informatii simple cu
privire la pozitia in spatiu;

- Inteleagi si comunice enunturi
simple care se refera la exprimarea
timpului si a conditiilor
meteorologice;

- Inteleaga enunturi simple prin care
se exprima
apartenenta/neapartenenta,
posedarea/neposedarea si sa
reactioneze la ele;

- Ceara si ofere enunturi simple prin
care exprima
apartenenta/neapartenenta,
posedarea/neposedarea;

- Inteleaga enunturi simple prin care
exprimad mulfumirea/nemultumirea
si reactioneaza la ele;

- Ceara parerea si sa exprime (
satisfactia)
multumirea/nemultumirea prin
mijloace lingvistice simple;

- Inteleaga texte simple in care se
descriu actiuni si capacitati in
prezent;

- Faca schimb de informatii cu
privire la o situatie de comunicare
data;

- Descrie actiuni si capacitati
folosind mijloace lingvistice
simple;

- Inteleagi si comunice enunturi
simple cu privire la numere si
cantitati.

PREZENTAREA
PROPRIE ST A
ALTOR PERSOANE;
OFERIREA . . .
INFORMATIILOR DE Ascultarea textelor simple in care sel: prezinta o
< ’ " | persoand; prezentarea proprie §i a altor persoane
B%QIRD]]S&PS%E SINE; prezente sau absente.
CEREREA
INFORMATIILOR DE
BAZA DESPRE ALTII
A Ascultarea cerintelor si indrumarilor si
g\II:TE%LII;(E}E\REA S reactionarea la acestea; oferirea Indrumarilor
INDRUMARILOR simple (comunicarea Tn sala de clasa - schimbul
de indicatii si cerinte dintre participantii la
gfl\(j EEIIENTELOR procesul de predare, indrumari cu privire la
jocuri si altele).
g;gg%gg A?II{E A Ascultarea invitatiilor simple la o activitate
LA INVITATIA DE comuna si reactionarea la aceasta (invitatie la
g ziua de nastere, joacd, socializare...); adresarea si
é i'?ll?l:lr\ll(lz'll'iel' IE' A acceptarea/refuzarea invitatiei la o activitate
COMUNA comuna prin folosirea celor mai simple expresii.
EXPRIMAREA Ascultarea enunturilor simple prin care se cere
CERINTE]I, ajutor, serviciu sau informatii; oferirea
MULTUMIRILOR raspunsurilor, oral sau in scris, la o cerinta
SI SCUZELOR utilizand cele mai simple mijloace lingvistice




simple,inaintarea unei cereri, exprimarea
recunostintei si scuzei

FELICITAREA
SARBATORILOR, L .
ZILELOR DE Asculta(ea expresulor simple de fellpltare a
sarbatorilor, zilelor de nastere, reactionarea la
NASTERE felicitarile adresate si adresarea felicitarilor
STA ALTOR ocazionale scurte
EVENIMENTE '
IMPORTANTE
Ascultarea descrierii simple a fiintelor, obiectelor
DESCRIEREA si locurilor 1n care se ofera informatii despre
FIINTELOR, aspectul fizic, formele de aparitie, dimensiunile
OBIECTELOR, si alte caracteristici simple; alcatuirea descrierilor
LOCURILOR SI scurte ale fiintelor, obiectelor si locurilor; cererea
FENOMENELOR si oferirea de informatii cu privire la descrierea
fiintelor, obiectelor si locului.
EXPIMAREA Ascultarea enunturilor simple in legatura cu
NECESITATILOR, necesitatile, simturile, sentimentele: exprimarea
SIMTURILOR SI necesitatilor, simturilor si sentimentelor proprii si

SENTIMENTELOR

a altora (empatic) si reactionarea la acestea.

Ascultarea textelor in care se descrie in mod

EXPRIMAREA simplu pozitia in spatiu, cererea si oferirea
POZITIEI IN informatiilor, oral si in scris, despre pozitia in
SPATIU spatiu utilizand cele mai simple mijloace
lingvistice.
Ascultarea enunturilor simple cu privire la
cronologia timpului si conditiile meteorologice;
EXPRIMAREA cererea si ofeririea informatiilor, oral si in scris,
TIMPULUI despre cronologia timpului si conditiile
meteorologice, utilizand cele mai simple
mijloace lingvistice.
Ascultarea textelor cu enunturi simple cu privire
EXPRIMAREA la exprimarea apartenentei/neapartenentei si
APARTENENTEI/ posedarii/neposedarii si reactionarea la ele;
NEAPARTENENTEI SI | exprimarea orald si scrisa a
POSEDARII/ apartenentei/neapartenentei si
NEPOSEDARII posedarii/neposedarii folosind cele mai simple
mijloace lingvistice.
EXPRIMAREA Ascqltarea textelor .cg.enun‘guri siI-n-p.le.pentrl.l
SATISFACTIEI exprlm;.lrea rr}ulgumlrll/nfzmulgum}rll si reactia la
MULTUMIRIL/ acestefi,_ exprimarea (?_rala si scrisd a N
NEMULTUMIRII aprol?aru/dezaprqb_aru, mul_‘gpmlru/r_leml_ll‘g_lmlru,
’ folosind cele mai simple mijloace lingvistice.
Ascultarea enunturilor simple referitoare la
DESCRIEREA actiuni si capacitati exprimate la timpul prezent;
EVENIMENTELOR SI | descrierea actiunilor si capacitatilor in prezent,
CAPACITATILOR LA | punerea intrebarilor si rispunderea la ele, oral si

TIMPUL PREZENT

n scris, prin utilizarea celor mai simple mijloace
lingvistice.

EXPRIMAREA
NUMERELOR SI A
CANTITATILOR

Ascultarea enunturilor simple cu privire la
numere $i cantitate; exprimarea numerelor si
cantitdtii, punerea intrebarilor si raspunsul la ele,
oral si in scris, prin utilizarea celor mai simple
mijloace lingvistice.

Notiuni-cheie ale continutului: accesul comunicativ, intrebuintarea functionald a limbii, interculturalitatea.




DOMENIILE TEMATICE IN PREDAREA LIMBII ROMANE CU ELEMENTE ALE CULTURII
NATIONALE IN SCOALA ELEMENTARA
Nota: Domeniile tematice se Intrepatrund si sunt aceleasi pentru toate cele patru clase ale primului ciclu de
instructie si educatie elementara - in fiecare clasa urmatoare se va recapitula, iar apoi se va extinde fondul de
cunostinte de limba, de obisnuinte si aptitudini §i prezentarea continuturilor extralingvistice cu privire la o
temd concretd. Profesorii abordeaza temele in functie de interesele elevilor, necesitdtile lor si tendintele
contemporane in predarea limbii roméane cu elemente ale culturii nationale, astfel incat fiecare tema sa
reprezinte un anumit complex situational.
1) Identitatea personala
2) Familia si un mediul social mai restrans (prieteni, vecini, profesori etc.)
3) Caracteristici geografice
4) Roménia - tara din care descind stramosii mei si Serbia - patria mea
5) Locuinta - forme, obisnuinte
6) Lumea vie - natura, animalele de companie, protectia mediului de viata
7) Experienta timpului si trairea in timp (trecut - prezent - viitor)
8) Scoala si viata 1n scoala
9) Tinerii - viata copiilor si a tineretului
10) Sanatatea si igiena
11) Emotiile (dragostea pentru familie, prieteni)
12) Mijloacele de transport
13) Conditiile meteorologice
14) Arta pentru copii (in special literatura contemporana pentru copii, cantece si poezii traditionale si moderne
ocazionale)
15) Obiceturi si traditie, folclor, festivitati (zile de nastere, sdrbatori)
16) Timpul liber - distractie, divertisment, hobby-uri
17) Alimentatia si obisnuintele gastronomice
18) Calatoriile
19) Moda si imbracamintea
20) Sportul
21) Comunicarea verbala si non-verbald, conventiile de comportament si conduita

LIMBA ROMANA CU ELEMENTE ALE CULTURII NATIONALE

Functia comunicativa Continuturi lingvistice

Salut! Ce mai faci? Buna ziua, va simtiti bine? Bine, multumesc! Ce mai faceti?
Multumesc, bine! Bund seara! Noapte buna! Buna ziua, domnule. La revedere, doamna.
Pe maine dimineata! Ne vedem luni! Ne vedem mai tarziu!

SALUTAREA Intrebare prin intonatie.
Propozitia exclamativa.
Continuturi (inter)culturale: Salutarea formala si neformala; reguli de comportament
politicos.
Continuturi
Pe tine cum te cheama?/Cum te numesti? Ma cheama (ma numesc) Elena. Cati ani ai?

PREZENTAREA Eu am noua ani si merg in clasa a treia. El este din Romania? Nu, el traieste n Serbia.

PROPRIE SI A latd-1 pe Mihai. Aceasta este doamna Daniela, dumneaei este profesoara. Céti ani are

ALTOR PERSOANE; fratele tau? El are 16 ani. Care este adresa ta? Eu locuiesc la Belgrad, strada 1 Mai, nr

OFERIREA 24. Locuiesc impreund cu parintii.

INFORMATIILOR ’ . . m A

ot Formele neaccentuate ale pronumelui personal (imi, iti, 1si, ma, te, se...).

DE BAZA DESPRE . . . N

SINE: Artu_:olel_e si pron}lmele posesive (al meu/a mea, a ta...).

OFERIREA SI CEREREA Cuvinte |nter0gaF|ve (cum, cine, cati).

INFORMATIILOR Numeralele cardinale de la 1 pand la 100.

DE BAZA DESPRE Prezentul verbelor frecvente.

ALTII Continuturi (inter)culturale: reguli de comportament politicos; conventia in scrierea
pronumelor personale; conventia in exprimarea numerelor de telefon si adresa;conventia
in scrierea cartilor postale si a scrisorilor.

INTELEGEREA S Continuturi

OFERIREA YR .. e e e o a0 . ST TNIPTI

iNDRUMARILOR SI Ascultd si raspunde/arata prin mimica. Gasiti raspunsurile! Repetati dupa mine! Cititi cu

CERINTELOR SIMPLE | Voce tare! Spuneti adevarat sau fals! Dati numarul corect! Gasiti imaginea potrivita!




Alege un prieten/a! Joaca-te cu vecinul sau vecina ta! Luati un card! Desenati/scrieti in
caietele voastre! Sa cantam impreund! Completati dialogul! Pregatiti-va! Asteptati!
Atentie! Grabeste-te! Inchide usa, te rog.

Imperativul verbelor frecvente.

Adjectivele posesive (al tdu/a ta, al nostru/a voastra).

Continuturi (inter)culturale:

Respectarea normelor de comportare politicoasa.

Continuturi
Mergem impreuna la cantind? Bineinteles. Poti sa vii la mine in seara aceasta? Imi pare

INVITATIA SI rau, nu pot. Vrei sa joci baschet cu noi? Da, ador baschetul! Nu pot, sunt obosit. Mergem
REACTIONAREA LA :
’ acolo? Da, desigur.

INVITATIA DE A intreb . .

PARTICIPA LA O ntrebarea prin 1nF0na§el.

ACTIVITATE COMUNA | Formele de negatie. S . , S
Continuturi (inter)culturale: invitatia ocazionala si acceptarea/refuzarea invitatiei,
aniversarea zilei de nastere, jocurile, distractia si divertismentul.

Continuturi
EXPRIMAREA Pot sd primesc un sandvici, te rog? Poftiti. Multumesc, doamna! Te implor. As dori sa
CERERII citesc dialogul. Va rog, puteti sa scrieti pe tabla? Vrei sa ma ajuti, te rog? Bineinteles!
’ u!
MULTUMIRILOR Ne pare rau!

SI SCUZELOR

Intrebarea prin intonatie.
Conditionalul (ag dori...).
Continuturi (inter)culturale: Regulile de comunicare politicoasa.

DESCRIEREA SI

Continuturi
Maine este ziua mea de nastere. La multi ani, dragd Mihaela! Bine ai venit! Anul Nou

FELICITAREA fericit! Sarbatori fericite! La multi ani, mama! Craciun fericit! Foarte frumos! iti/Va
SARBATORILOR, . s 31 Felicitari! ’
ZILELOR DE mu_l;un_lesc foarte mult/sl dufnneavoastra e
NASTERE SI A Adjectlygle (bun/bung, draga).
ALTOR EVENIMENTE | Propozitiile exclamative.
IMPORTANTE Continuturi (inter)culturale: Cele mai importante sarbatori si moduri de
aniversare/sarbatorire.
Continuturi
Andra este o cantdreatd. Aceasta este cintareata mea preferatd. Aceasta este poza
familiei mele. E fratele meu mai mare. El are parul negru. Sunt foarte draguti si vorbesc
DESCRIEREA foarte mult. Are un cdine negru mare. Magina mamei lui este frumoasa. Bucurestiul este
FIINTELOR, capitala Romaniei. Tn Romania exista multi munti.
OBIECTELOR, Adjectivele personale (meu/mea, tdu/ta ...).
LOCURILOR §I Adjectivele calificative.
FENOMENELOR Pluralul substantivelor si adjectivelor.
Continuturi (inter)culturale: Personalitati celebre din domeniul sportului,
cinematografiei, muzicii...; caracteristici specifice tarilor in care se vorbeste limba
romana.
Continuturi
As vrea un pachet de bomboane. Mi-e foame, iau un sandvici/croasant. Tmi este frig, Tmi
EXPIMAREA voi lua puloverul. De ce este el trist? Nu se simte bine. Ti-e frica de lupi? Nu, nu mi-e
NECESITATILOR, teama.
SIMTURILOR SI Prezentul verbelor frecvente.

SENTIMENTELOR

Conditionalul politicos (as vrea)
Prezentul verbului a avea.
Continuturi (inter)culturale: Regulile comunicarii politicoase.

EXPRIMAREA
POZITIEI IN
SPATIU/MEDIUL
INCONJURATOR

Continuturi

Ei se joaca 1n parc. Prietenul tau nu este aici. Tu esti in fata scolii. Te rog, unde este
cinematograful? Mergeti drept. Cinematograful se afla 1n spatele oficiului postal. Unde
este dictionarul tdu.? E in ghiozdanul meu. Ei locuiesc in centrul orasului Cluj. Orasul
Constanta este la mare.

Prepozitiile (in, la, in fatd, in spate).

Articolul hotarat; articolul nehotarat.

Cuvintele interogative (unde).

Continuturi (inter)culturale: caracteristici specifice tarilor in care se vorbeste limba
romand..




Cum este vremea? Astazi este rece. Ce zi este azi? E sambata. Ce ora este? Este ora
patru. Este sase si jumitate. In seara aceasta vom avea un meci de baschet. Va incepe la
EXPRIMAREA ora 19. Ma vdug laAscvoala la ora 8.
TIMPULUI Zilele din saptamana.
Numeralele cardinale pana la 100.
Cuvintele interogative (cum, ce).
Continuturi (inter)culturale: Sdptamana de lucru si sfarsitul sdptaminii.
Continuturi
Aceasta este papusa Corinei. Acestia sunt parintii lui David. Ei au o masina noud. A cui
EXPRIMAREA este aceasta carte? Cine are o radiera? Prietenul meu are un frate si o sora. Aici este
APARTENENTEL mobilul tdu! El nu are céine, are o broasca testoasa. ,
NEAPARTENENTEL I Adjectivele posesive ’ ’
POSEDARII/ . )
NEPOSEDARII Negatia (nu).
Continuturi (inter)culturale: Familia, prietenii, raportul fatd de propietatea personala si a
altora.
Continuturi
Esti de acord? Si eu sunt de acord. Eu nu sunt de acord. Va place aceasta melodie? Da,
este frumoasa. Mie nu-mi place. Aceasti carte este interesanti. Nu este interesanta. Iti
EXPRIMAREA place baschetul? Nu, prefer jocul de handbal. Eu ador muzica, dar nu-mi place sportul.
MULTUMIRII/ Ce ii place ei s faca? Ii place sa patineze si si-si dea cu rolele. Ce desen dragut!
NEMULTUMIRII Prezentul verbelor frecvente.
Pronumele si adjectivele demonstrative (acesta, aceasta, acestia, acestea).
Propozitia exclamativa.
Continuturi (inter)culturale: Interese, hobby-uri.
Continuturi
Acum stiu sa citesc romaneste. El cate limbi stie sd vorbeasca? El vorbeste doud limbi,
italiana si spaniola. Stie cumva sa joace baschet? Da, joacd foarte bine. Ce cauti?
DESCRIEREA Telefonul mobil, vreau sa scriu un mesaj mamei mele. Ce fac ei? Nu se joacd, se uitd la
EVENIMENTELOR SI TV. Ea poarta pantaloni? Nu, ea poartd o fusta.
CAPACITATILOR LA Verbul a sti pentru exprimarea capacitatii.
TIMPUL PREZENT Prezentul verbelor frecvente.
Cuvinte si constructii interogative (cati,ce).
Continuturi (inter)culturale: Viata In familie; viata la scoald - activitati scolare si
extrascolare.
Continuturi
Cate ore ai azi? Azi am cinci ore. Cati sunteti in clasa ta? Noi suntem 21. in clasa mea
EXPRIMAREA sunt 12 fete si 9 baieti. Bunica mea are 58 de ani. Ma trezesc la ora 7.
NUMERELOR 51 Numeralele cardinale pana la 100
A CANTITATILOR . :
’ Prezentul verbelor a avea si a fi.
Continuturi (inter)culturale: Conventia in scrierea numerelor de doua cifre.

INDRUMARI PENTRU REALIZAREA DIDACTICO-METODICA A PROGRAMEI
Programa de predare si invatare a Limbii roméne cu elemente ale culturii nationale n primul ciclu al instructiei
si educatiei elementare este orientatd spre dezvoltarea cunostintelor functionale si se bazeaza pe finalitatile de
invatare definite pe principii comunicative, adica pe activitatile pe care elevul le realizeaza cu succes folosind
limba romana. Activitatile lingvistice de ascultare, citire, vorbire si scriere in programa de predare si invatare
sunt considerate ca intreg, ca si componente inseparabile ale comunicarii autentice a unui individ intr-0
comunitate lingvistica.

|. PLANIFICAREA PREDARII SI INVATARII

Cu prilejul planificarii predarii si invatarii trebuie avut in vedere ca finalitatile se deosebesc, cd unele se pot
realiza mai usor si mai rapid, dar pentru majoritatea finalitatilor este nevoie de un timp mai indelungat, diverse
activititi si mod de lucru variat. In faza planificarii predarii si invatarii este foarte important si avem in vedere
ca manualul este mijloc didactic care nu stabileste continutul disciplinei scolare. Continuturile din manual
trebuie abordate selectiv si in conformitate cu finalitatile prevazute.

Avand 1n vedere cd manualul nu este singura sursd ce insusire a cunostintelor, profesorul trebuie sa ofere
elevilor si alte surse de insugire a cunostintelor si abilitdtilor. Pornind de la finalitdti, adica de la aceea ce
elevul este capabil sa realizeze 1n diferite tipuri si forme de comunicare (orald, scrisd, intr-o oarecare masura



si cea non-verbald), pozitia centrald formala si structurala a programei predarii si invatarii o detin functiile
comunicative. Pe baza functiilor comunicative sunt definite activitatile lingvistice prin care se pot realiza
aceste functii si care, din clasa a treia, reprezintd o Tmbunatatire treptata a capacitatii de Intelegere a vorbirii
si a textului scris, a exprimarii orale si scrise interactiv.

Datorita conceptiei continue si ciclice a programei scolare, functiile comunicative se transmit, nsusesc §i
exerseaza pe tot parcursul ciclului de invatdmant, prin extinderea treptatd a gradului de complexitate.
Finalitatile, functiile comunicative si activitatile lingvistice sunt definite ca si categorii lingvistice generale.
In scopul operationalizarii finalititilor, functiilor si activitatilor, sunt oferite exemple de realizare, pentru
fiecare limba in parte. Acestea ilustreaza unele dintre cele mai frecvente si, raportat la varsta elevilor, cele mai

e e

II. REALIZAREA PREDARII SI INVATARII

Programa axata pe finalitatile indicd aceea ce un elev este capabil sd inteleagd si sa producd in procesul de

comunicare. Prezentarea tabelara il indrumad treptat pe profesor de la finalitdti si functiile comunicative ca

domenii, pana la activitatile care asigura elevilor capacitatea de a comunica si utiliza limba in viata lor de zi
cu zi, in imprejurari particulare, publice sau educationale. Aplicarea acestei modalitati de abordare in predarea
limbii se bazeaza pe eforturile de implementare si aplicare consecventa a urmatoarelor atitudini:

- limba tinta este folositd intr-o sala de clasa in contexte de interes pentru elevi, bine concepute, intr-0
atmosfera de comuniune $i cooperare reciproca;

- discursul profesorului este adaptat varstei si cunostintelor elevilor;

- profesorul trebuie sa fie sigur ca elevii au inteles sensul mesajului, inclusiv elementele sale culturologice
si educationale, precum si elementele socializarii;

- este importanta semnificatia limbajului mesajului dat;

- pentru Imbundtatirea calitatii i volumului materialului lingvistic, predarea se bazeaza pe interactiunea
sociald in sala de clasa si in afara acesteia si se desfasoara prin rezolvarea problemelor in grup sau
individual, precum si prin rezolvarea unor sarcini mai mult sau mai putin complexe in conditii reale si
virtuale, cu un context, procedura si obiectiv clar definit;

- toate continuturile din gramaticd sunt introduse inductiv prin diverse exemple contextualizate, in
conformitate cu nivelul de cunostinte a elevilor si fara explicatii gramaticale detaliate, iar cunostintele lor
sunt evaluate si notate pe baza utilizarii lor In contexte comunicative adecvate.

Abordarea comunicativ-interactiva in predarea limbii romane cu elemente ale culturii nationale, include

urmatoarele:

- 1Insusirea continutului lingvistic prin participarea concreta si gandita la actul social;

- conceperea programei de predare ca pe un ansamblu de sarcini si activitati dinamice, pregatite in comun
si adaptate;

- profesorul trebuie sa permita accesul la ideile noi si acceptarea lor, precum si crearea de noi idei;

- elevii sunt considerati participanti responsabili, creativi si activi la actul social;

- materialele didactice reprezintd una din sursele de activitate si trebuie Tmbogatite cu materiale
suplimentare autentice;

- sala de clasa este un spatiu care poate fi adaptat zilnic la necesitatile de predare;

- munca la proiect este considerata o sarcind prin care se stabileste corelatia cu alte discipline i Incurajeaza
dezvoltarea abilitdtilor cognitive ale elevilor (observarea, analiza, deductia etc.);

- pentru introducerea unui nou material lexical vor fi utilizate structurile gramaticale cunoscute si invers, iar
in mod aparte la elevii de varstd mai mica ar trebui sa se foloseascd cuvinte internationale §i cuvinte pe
care le cunosc, precum si vizualizarea ca mijloc de identificare a semnificatiei cuvantului.

Tehnici/activitati

In timpul orei se recomandi schimbul dinamic al tehnicilor/activitatilor care nu trebuie si dureze mai mult de
15 minute.

Ascultarea si raspunsul la instructiile profesorilor in limba romand sau inregistrarile audio (asculta, scrie,
uneste, determind, gaseste si activitatile legate de munca in clasa: deseneazd, decupeaza, coloreaza,
deschide/inchide caietul etc.).

Munca in perechi, grupuri mici i mari (mini-dialoguri, joc pe roluri, simulari etc.).

Activitdti manuale (realizarea panourilor, prezentdrilor, ziarelor de perete, posterelor etc.).



Exercitii de ascultare/audiere (dupa instructiile profesorului sau inregistrarilor audio sa uneascd notiunile, sa
adauge parti ale imaginii, sd completeze informatii, sd selecteze enunturi exacte si inexacte, sa determine
cronologia etc.).

Jocuri potrivite varstei si cerintelor didactice (de inviorare, captarea atentiei si concentrdrii, Intdrire a
motivatiei, introducere a unui nou material lingvistic sau consolidare a materiei).

Clasificarea si compararea (dupa cantitate, forma, culoare, anotimpuri, imi place/nu-mi place, comparatii ...).
Rezolvarea ”problemelor de situatie” in clasa, dezbateri si mini-proiecte.

“Transpunera” enuntului 1n gest si a gestului in enunt.

Crearea in comun a materialelor ilustrate si scrise (din clasa a doua) (planificarea diferitelor activitati,
raport/jurnal de calatorie, afis publicitar, program de serbare sau altd manifestatie).

STRATEGIILE PENTRU AVANSAREA SI EXERSAREA ABILITATILOR LINGVISTICE IN CLASA
A lll-A A SCOLIT ELEMENTARE

Asupra alegerii strategiilor de avansare si exersare a abilitatilor lingvistice in predarea limbii roméne cu
elemente ale culturii nationale in clasa a I1I-a a scolii elementare influenteaza in primul rand cunostintentele
anterioare, factorii psihologici si cognitivi, caracteritici pentru varsta mentionati a elevilor. in clasele I si a II-
a predarea limbii romane cu elemente ale culturii nationale a avut caracter audio-verbal, fiind bazata pe imitare
si reproducere a acelor continuturi pe care elevii le-au auzit de la profesor (sau de pe inregistrarea audio). Din
clasa a lll-a se introduc treptat activititi care asigird o includere cognitivd mai mare a elevilor. In perioada
scolara precedenta elevii au insusit tehnica fundamentald a citit-scrisului in limba in care frecventeaza
cursurile, astfel ca legitatile insusite pot sa le foloseasca si la invatarea limbii romane cu elemente ale culturii
nationale. La aceasta varsta elevul foloseste limba romana in comunicare si in situatii apropiate de interesele
lui, folosind creativitatea, originalitatea in oferirea raspunsurilor si o atitudine activa fatd de continuturile
didactice.
Prin alegerea strategiilor corespunzatoare pentru avansarea si exersarea abilitatilor lingvistice, va fi asigurata
continuitatea in dezvoltarea multilingvisticd si atingerea nivelurilor superioare ale competentei lingvistice
relevante si indispensabile pentru scolarizarea, munca si viata de viitor.
Avand in vedere ca finalitatile se operationalizeaza prin activitati lingvistice in situatii de comunicare, este
important ca aceasta sa se exerseze permanent §i simultan. Predarea limbii romane cu elemente ale culturii
nationale in clasa a Ill-a a scolii elementare subintelege insusirea inductiva a continuturilor gramaticale si
lexicale, in contextul scris si oral. Doar 1n acest fel, elevii pot dobandi competente lingvistice care sunt in
concordantd cu scopurile Invatarii limbii romane cu elemente ale culturii nationale.
Elevii s-au obisnuit deja ca toate indrumarile care se repeta frecvent in cursul desfasurarii orelor sa fie in limba
romana.
Noile indrumari, in mod aparte cele pe care profesorul le considerd mai complexe si mai grele de inteles, pot
fila inceput date paralel, in limba romana si in limba in care frecventeaza cursurile. Este necesar sa se utilizeze
obiecte si fiinte din mediul inconjurdtor, imagini din materialele didactice, carti, afise si Inregistrari audio si
video. Pentru cele mai importante continuturi comunicative se recomanda activitati de recapitualare pentru
memorarea mai usoard si mai rapida si obtinerea increderii cd pot utiliza limba in mod independent. In acest
sens, sunt preferabile exercitii de productie orald cu mici variatii ale modelelor in care se schimba si se
combind diverse continuturi lexicale si gramaticale, ridicand treptat nivelul lor de complexitate. Sprijinirea
interactiunii cu alti elevi poate fi realizata ca o forma de mediere, prin intermediul unor instructiuni simple in
limba sarba (de ex. Intreabd colegul sau colega, raspunde la intrebérile colegului/colegei).
Este necesar ca elevii sa nsuseasca functiile comunicative expuse in Programa pentru un anumit nivel de
invatare, cu mentionarea ca unele continuturi lingvistice sunt date ca o recomandare si pot fi inlocuite cu un
continut similar sau extinse, in conformitate cu materialele didactice disponibile, dar si cu necesitatile si
interesele elevilor.

PREZENTAREA SI EXERSAREA CONTINUTURILOR
Avand in vedere diferitele stiluri de Invatare, diversitatea activitatilor este un cuvant cheie pentru prezentarea
unui material lexical nou. Este important sd respectdm cunostintele anterioare ale elevilor, deoarece acestea
pot constitui o bazd buna pentru lucru si intelegerea mai usoara a temei.
Mijloace vizuale de predare (carti, afise, filme animate de scurt metraj, obiecte reale din mediul inconjurator,
asa cum s-a mentionat deja in indicatiile generale) sunt ideale pentru insusirea §i exersarea vocabularului.
Cand se prezinta elevilor o anumita notiune - cand o vad, este important s audd de cateva ori cum se pronunta



cuvantul si doar dupd aceea sa 1l pronunte. Repetarea in cor este utila pentru ca elevul sa simtd siguranta,
deoarece nu este expus in public, iar teama de a fi ridiculizat (adesea prezenta la aceasta varstd) este redusa la
minim.

Pantomima (ca un gen de tehnica a dramatizarii), drept metoda de raspuns fizic complet, este foarte populara
si eficientd, nu numai la aceasta varsta, ci si mai tarziu. Se potriveste in special elevilor cu stilul chinestezic
de invatare (transpunerea cuvintelor pronuntate in migcare si invers). Aceste tehnici sunt potrivite pentru
insusirea i exersarea tuturor partilor de vorbire.

Contextul corespunzator (povestiri in imagini, poezii, jocuri etc.) este o conditie esentiald pentru insusirea cu
succes a vocabularului, dar si a limbii in general, dar si a familiarizarii cu obiceiurile romanesti. insusirea
lexicului va fi cu atat mai eficientd daca este realizatd intr-un context situational clar. De exemplu, daca se
insusesc cuvinte care se referda la lumea animalelor, s-ar putea sa se organizeze o vizita reala, simulata sau
virtuala la gradina zoologica. Trebuie sa se tind cont de faptul ca elevii, In timpul unei ore, pot insusi pana la
10 cuvinte noi.

Modelele de dialog sunt foarte eficiente pentru dezvoltarea vorbirii. Insusirea dialogului incepe prin forme
simple de Tntrebare-rapuns. Jocurile didactice de tipul ,,La magazin”, ,,.La biblioteca” etc. reprezinta un mijloc
stimulativ pentru realizarea exercitiilor lingvistice i comunicative.

Activitatile de proiect maresc motivatia deoarece ofera elevilor posibilitatea de a lucra responsabil in perechi
sau in grup pentru a realiza o sarcind intr-un mod propriu, in acord cu ceilalti, prin aceasta dezvoltand si
consoliddnd anumite competente sociale. Proiectul este potrivit pentru munca in sectiile de clasa cu
componenta mixtd, da o amprenta personald, stimuleaza cooperativitatea in munca si se incheie cu un fel de
prezentare a rezultatelor si a procesului de lucru.

Activitatile dramatice permit elevilor sa foloseasca limba intr-un context adecvat si astfel sa ,,reinvie” folosirea
acestuia. Potentialul lor se reflectd, printre altele, in faptul ca:

- elevii nu numai cd invata limba romana intr-un mod distractiv, ci prin interactiunea si rolurile diferite pe care
le iau, concep lucruri din diferite unghiuri (ceea ce contribuie la dezvoltarea gandirii critice si divergente);

- toti pot sd participe - fiecare isi are un rol pe care il poate ,,duce la bun sfarsit” si de aceea este potrivit pentru
munca in sectiile de clasd cu componenta mixta;

- sunt potrivite pentru toate modalitdtile de invatare - pe cele video le vad, pe cele auditive le aud, pe cele
chinestezice le exprima prin miscare;

- avanseaza motivatia si increderea in sine;

- sunt orientate spre elev - profesorul are un rol mai putin dominant;

- dezvolta imaginatia si creativitatea la elevi.

Se sugereaza ca activitatile dramatice si muzicale, cum ar fi cantecul, jocul pe roluri, mini scenetele, spectacole
de papusi mini, improvizdrile si povestile din viata reald sa fie cdt mai mult utilizate in clasd, nu numai la
aceasta varsta, ci si mai tarziu.

In exersarea cititului la aceastd varstd se recomanda si citeascd cu voce tare textul cu dialoguri, care sunt
apropiate de vorbire §i reprezintd un mijloc eficient pentru dezvoltarea competentelor lingvistice generale.
Tipul narativ de texte necesita citirea in sine, avand drept scop extragerea informatiilor din textul citit. Pentru
a dezvolta intelegerea unui text scris pot fi folosite diverse strategii si tehnici de insusire si extindere a
vocabularului prin folosirea mijloacelor didactice conventionale si electronice (de exemplu, carduri cu
inscriptii, poze, afise si altele).

Scrierea este strans legata de vorbire. Pentru exersarea scrisului pot fi folosite diferite jocuri fonetic-
ortografice (de exemplu, elevii scriu cat mai multe cuvinte posibile cu literele date); jocuri ortografice (de
exemplu: scrierea cuvintelor in care au fost omise vocalele/consoanele, a grupurilor de litere caracteristica -
che, chi, ghe, ghi, ce, ci, ge, gi la care elevii au sarcina de a completa spatiile libere si de a scrie corect cuvintele
date; profesorul rosteste un cuvant, iar elevii au sarcina de a scrie cat mai multe cuvinte care incep cu fiecare
litera din cuvantul rostit de. profesor); jocuri pentru dezvoltarea scrisului (Ghiceste cuvantul! - elevii primesc
un text cu un subiect cunoscut in care lipsesc citeva cuvinte, iar sarcina lor este sd-si aminteasca ce cuvintele
ar trebui sa fie introduse, iar scrierea lor poate fi realizatd in mod individual si colectiv).

Competenta socio-culturald ca un ansamblu de cunostinte despre lume in general, despre asemanarile si
diferentele dintre modelele culturale si comunicative in comunitatea in care traieste elevul care se Invata este
foarte importantd pentru cd aceste cunostinte sunt necesare pentru comunicarea competentd si cu succes 1n
activitatile concrete de comunicare in limba tinta..

Un aspect aparte al competentei socio-culturale il constituie competenta interculturald, care subintelege
dezvoltarea constiintei despre altii si cei care sunt altfel, cunoasterea si intelegerea asemanarilor si diferentelor



dintre lumi, respectiv dintre comunitati lingvistice cu care elevul ajunge in contact. Competenta interculturala
se referd si la dezvoltarea tolerantei si atitudinii pozitive fatd de caracteristicile individuale si colective ale
vorbitorilor de alte limbi, ale oamenilor care apartin altor culturi, care sunt intr-o masurd mai mare sau mai
mica diferite de ale elevului insusi. Deci, introducerea treptata a continuturilor socio-culturale la cel mai scazut
nivel (salutul, interpetarea cantecelor ocazionale de sarbatoare si altele) contribuie la dezvoltarea personalitatii
interculturale, prin cresterea constientizarii cu privire la valoarea diferitelor culturi si la dezvoltarea capacitatii
de integrare a experientei interculturale in propriul model cultural de comportament i convingeri.
Continuturile gramaticale nu se abordeaza explicit la aceasta varstd. Fenomenele gramaticale trebuie privite
din punct de vedere functional (prin aplicarea elementelor gramaticale necesare pentru realizarea cu succes a
functiei comunicative). In procesul de predare a limbii roméane trebuie si se urmareasca insusirea gramaticii
prin activitati lingvistice de audiere §i vorbire, In conformitate cu scopurile clar definite si cu finalitétile.

ITI. MONITORIZAREA ST EVALUAREA PREDARII ST iINVATARII

Munca fiecarui profesor este alcdtuita din planificare, realizare $1 monitorizare si evaluare,. Este important ca
profesorul in mod continuu sd monitorizeze si sa evalueze nu numai realizarile elevului, procesul de predare
si Invatare, ci $1 munca proprie, in vederea avansarii permanente a procesului instructiv.

Procesul de monitorizare a realizarii finalitatilor incepe prin aprecierea nivelului de cunostinte ale elevilor la
inceputul anului scolar pentru a-i ajuta pe profesori sa-si planifice si procesul de predare si procesul de
monitorizare si evaluare a realizarilor elevilor §i a progresarii. Acest proces este realizat prin evaluarea
formativa si cumulativa.

In timp ce in evaluarea formativa pe parcursul anului se monitorizeazi realizirile elevilor folosind diferite
instrumente (teste de diagnostic, de autoevaluare, portofoliul lingvistic, exercitii de proiect etc.), prin
evaluarea cumulativa se apreciaza cu exactitate mai mare realizarea finalitatilor la sfarsitul unei anumite
perioade de timp (la sfarsitul semestrului, anului, ciclului de invatamant).

Prin evaluarea formativa nu se subintelege doar monitorizarea realizarilor elevilor, ci $1 monitorizarea muncii
in clasa, fiind totodata si un instrument care permite profesorului ca pe parcursul procesului de predare sa
schimbe si sa Tmbunatateasca procesul de lucru.

Cu prilejul monitorizarii si evaluarii realizarilor elevilor trebuie avut n vedere ca modul in care sunt acestea
realizate sa nu difere de activitatile obisnuite la ord, deoarece evaluarea si monitorizarea sunt considerate parte
integrantd a procesului de predare si invatare si nu actiuni izolate care creaza stres la elevi si nu dau o imagine
reald a realizérilor lor.

Prin notarea si evaluarea cunostintelor trebuie sa se asigure progresul elevilor in realizarea finalitatilor si
calitatea si eficienta predarii.

Scopul evaludrii ar trebui sa fie consolidarea motivatiei pentru progresul elevilor, nu pentru a evidentia
greselile lor.

Elementele care sunt evaluate sunt diverse si ar trebui sa contribuie la imaginea completd a progresului
elevilor, consolidarea competentelor comunicative, dezvoltarea abilitatilor si capacitatilor necesare pentru
continuarea activitatilor §i a instruirii.

Acest lucru se realizeazd prin evaluarea diferitelor elemente, cum ar fi competente lingvistice (citirea,
ascultarea, vorbirea si scrierea), insusirea continuturilor lexicale si a structurii limbii, angajamentul la ora si
n afara orelor.

Cu prilejul notarii si evaluarii este necesar ca modurile de verificare si notare sa fie cunoscute elevilor, adica
sa fie conformate cu tehnicile, tipologia exercitiilor si felurile de activitati, care au fost Intrebuintare la orele
obisnuite, dar si cu modul de evaluare a finalitatilor.
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23. 3araaky ¥ MIPUCIOBKH 110 BUOOPY
OCHOBHH XapaKTEpUCTHKH MPO3H,
IIOE3Ul U ApaMHU

XapaKTepUCTUKH OacHU, CKAa3KU U
MIPUITOBEIKH

IIpucnoBku u 3aragxu

Pycku HaponHu npuIioBeaku, 6acHu,
CKa3KW U MHUCHI

O 00 1O\ LN Wi~




Onpen3oBaHe riaaBHE 0coOU U IPyrux
0c000X Y IPUIIOBEIKH

ObavoBaHe 11eKa Iii y TPUITOBEIKH
Komno3unys npunoBenku: yBoJ,
3a1yIeT ¥ PO3ILIET (PO3PHULICHE)
Onuc mpoctopy U 0co00x
IlopydeHe npuciaoBKu

[Toyku GacHOX ¥ peayHu KUBOT
@DaHTaCTUYHE y CKa3KOX

UyBcTBa y IUCHBOX
XapaKTEpUCTUKU IPAMCKOr0 Jina

- 00ayoBaIl PO3JIUKU U MOJAOOHOCIIH MEI3H
cepOCKy U PYCKY KUPHIIKY

- CKJIaJIa1l BUPEYEHs 303 JaTHX CIOBOX

- TIPENo3Hall CJIOBa 303 XTOPHUMa II1e MEHYIO
0co0wu, MPeMETH U YyBCTBa

- PO3JIMKOBAI] CJIOBA 303 XTOPHUMA III€ O3HAUYE
JUs1, IPUKMETa U KOJIMYECTBO

- PO3TIMKOBAI] ¥ MPaBUIIHO XaHCOBAIl TPU
JIECIIOBHU YacH

- PO3IMKOBAI] U MEHOBALl TPU POIU Y €IHUHU
1 MHOXHWHH

- PO3TMKOBAI] M MEHOBAII TPU O0COOM y €THUHU
1 MHOXXHWHHU ITPH BJIACHUX 3aMEHOBHIKOX

- IIpaBUJIHO BUI'BAPAIl U IMHMCAlLl I'IaCH PyCKOIro
A3UKa

- MPaBUIJTHO XaCHOBAIl 3HAKW MHTEPIYHKIIHT;
3aIsTy PH HAYUIITFOBAHIO M HABOJHIKH MPH
MHCAaHIO HACIOBOX KHI)KOBHUX JIJIOX

- TIMcall Mo JUKTATY MeuIl 10 MIeHcCI] cioBa y
BHpPEUEHIO M KOJIO MISHCI] CJIOBA Y IUKTATy

- mpaBuHo mucar 6ykeu S, €, I, 10, 1, by
PO3IUYHUX TTO3UITUHOX

- PaBWJIHO THCAI] METKH 3HaK b 303 OykBammu
4, T,JLH

- PaBWJTHO TIMICAI] CIIOBA 303 OyKBaMH
(rmacamm) /13 u JIOK

- MpaBWIIHO XacHoBaIl OykBy L[

- PaBUJIHO XaCHOBAIl BENIbKY OYKBY pH
MACaHIO Ha3BOX KHIKKOX, YACOMHUCOX,
IIKOJO0X, MECTOX M YJILIOX

- IPaBUIJTHO BUTBAPSII] TJIACH PYCKOTO SI3UKA

- XacHOBAIl IPABUIIHY MHTOHAIIAIO
PO3TOBETHOT'O BUPEUYEHS

- MPaBUJTHO XaCHOBAIl HATJIAIIKY Ha
MPENOCTATHIM CKIIAy

- IPUTIOBE/IAIl O BIACHUX JOXKHIIOX, O THM 110
BHJI3EN U 110 XkKajia

- IPEHECIT ITy/31 CIIOBA HA JTUPEKTHU H
WHIUPEKTHHU CIIO0CO0

- BUpa)XOBaI[ KOJIMYECTBO 303 CIIOBAMU
TTOJIOBKA M IITBapIMHA

- BOJI3UII IUSJIOT HA JATy TEMY

- BUpaXoBaIl MPUOIIIKHOCI] MECTa, Yacy U
KOJIM4€eCcTBa

- BUPA3HO YUTAIl APAMCKH TEKCT MOA3EIE€HU
IO YJIOr0oX U 3aMEHbOBAll YIOTH

- XacHOBAI[ 3araJIKy 3a 3a0aBy U po3Bary

- PO3YMHUII CIIOBHIK Ka»I0JIHBOBEH
KOHBEp3alui

A3UK
IPAMATUKA
n
[TPABOIINC

Mopdodonorus

CiioBa XTOpPH MEHYIO JIAI0 U CIIOBA
XTOPH 03HAYYIO Ji0, IPUKMETY a0
KOJINYECTBO

JliecoBHM YacH: NpeluIn, TepaIHi 1
Oymymu qac

Oco0HM 3aMEHOBHIKH

Pon nmpemMenniBux ciioBox

IIpaBonuc

[IpaBuiHe HICaHE ABO3HAYHHX
Bokasickux Oyksox i, €, I, IO
IMucane 6yksox 111, W, b u ciioBox 303
A3 u JIK

ITucane cnoBka HE u giecinoBox




- IIPeTNo3Hall 3HaUeHE CIIOBOX Ha OCHOBY
KOHTEKCTY

- 3KaTO IpenpuIoBeal GuiM, mpeacrasy,
CIIOPTCKE 3Marate abo My3U4yHy
MaHH]ecTaunio

- omucal] HyKalHi, BOHKAIIHI IPOCTOp U
JII0/A30X

- XaCHOBAll IPUKMETHIKH TPHU OMHCOBAHIO

- IpaMaTH30Ball TeKCT ab0 JOXKHUTY MO0,
aHETTIOoTyY

- yural y cebe 1 po3yMHIl IPEUYUTaHE 303
HaTpenoK JaTHM 33JaTKOM

- XaCHOBAIl IPaBUIIHY MHTOHAIIMIO BUPEUEHS
- IIMcaIll KPaTKU JINTEPaTypHH COCTaBH Ha
MO3HATHU U OJI3KU KaXKJOJHHOBO TEMH

- 3[[paBKaIl Ha CTPETHYILY U TIPU PO3XOA3€ TaK
sIK BUMara msero Benpka Hort a6o Kpauyn

- IIMKBAI €HY PYCKY HApOJHY IITTHBAHKY

- IMHBAI €HY PYCKY JA3ENUHCKY MOMyIapHy
IIMABAHKY

- IIpETIo3Hall, MEHOBAII M OJIPE/I3UIL 324
CITyXeIT XM)KHU CTBApH CTaporo PycKoro
obwmcIa: pycku Tell, Kodepra, 0K0X, T3UBOIKa
najia, Kya3eib, KpOCHA, KepriapH, epuHu

- [IOPOBHAI] )KMBOT y Cy4acHEN pycKen
(dhamenui 303 )KMBOTOM pyCKelt hamenui y
HPELUIOCIH

SIBUUYHA
KVIJITYPA

[IpunoBenane 0 BIACHUM JOXKHILY
3kaTe MPEnpUIoBeAoBaHE PIIMOX,
TeaTpaHUX MPEACTABOX, CIIOPTCKUX
3MaraHbox a00 My3UIHHUX
MaHHU(peCTATUHOX

OnucoBaHe HYKaITHHOTO TIPOCTOPY U
JOA30X

Jusutor, nupexTHa ¥ MHANPEKTHA
Oemema

HpamaTtuzarus TekcTa; YUTaHE 110
YIIOTOX ¥ 3aMEHBOBAHE YIIOTOX
Posrapka, Temu 3 KaKI0MHFOBOTO
JKUBOTA, CIIOBHIK KaXIOIHBOBEH
KOHBep3anui (KOMyHUKAITHU])
[IpucnoBkwm, 3arajaKu u ,,TATaHS 32
pO3ayMOBaHE”

CII0BHIK MEHEH MMO3HATUX CIOBOX U
BHPA30X Y XTOPUX III€ TAKU CIIOBA
XaCHYIO

3aMeHbOBaHE CTPAHCKHX CIIOBOX 303
CJIOBAMU PYCKOT'O SI3UKa; TOIIKOBAHE
3HAYEHS CIIOBOX y KOHTEKCTY
PoznyraHu 3HaYEHS UCTHX CIIOBOX Y
3aBUCHOCIIH OJT KOHTEKCTY

UwnraHe Harnac U y cede 303 HampenoK
JTATUM 33JIaTKOM

CocraBsiHE OCOOHOTO CITOBHIKA
CocTaBsiHE KpUKAITBKOX U pedycox
[IpenrcoBaHe KpaTIIMX BUPEYECHBOX;
3aIKMCOBAHE CTUXOX U (Ppazox
IIncane nukraty

ITucane cocraBox




Haponsu nucHI XTOpH 111€ HINUBa0
JI3eMHCKY MOIyJIapHU ITUCHI 303
¢ectuBana Yepsene mymue
CoTpyIHIITBO 303 YaCOMKUCOM
3arpajaka

Hpamcku memopusin Ilerpa Pusnuua
Jsni - Opaiy y4aci y IpaMCcKux
CEKIINH0X

[IpoBan3ene pyckux nzenuHckux TB
E€MUCUIOX

JIBO€EHE pOMYOM U CTApILUM JIFO30M
EJIEMEHTH Men3ucoOHe NBOEHE CTAPIIKX JTIOA30X;
HAIIMOHAJIHEHN MYK-K€Ha, CYILENA0BO, POA3UHU U
KVJITYPU nogo0He

3paBKaHE CTApIIUM IIPU CTPETHYILY Ha
YU

OkpeMHe 37IpaBKaHE Ha IBeTa Benbky
Hou 1 Kpauyn

Crape pycke obucIie; CTBapy y XUKH:
PYCKH Tiel, I3MBOIIKA JIaja, OpMaHH,
JIaBKa, MOCLENi, Kepnapu, epuHH,
obpasu u pyre

’Kusot y cygacHeit ¢pamenui u
bamenuspHu KUBOT PycHarox y
MPENUIOCIIH

Kirounu moHsina: KHDKOBHOCIH, SI3UK I'paMaTHKa W MPABOIUC, SI3MYHA KYJITYpa, €JIEMEHTH HAlMOHATHEH

KYJITYpH.

YIYTCTBO 3A BUTBOPHOBAHE ITPOI'PAMUA
HacraBHa mporpama pyckoro si3uka 303 €JIeMeHTaMU HallMOHAJIHEN KYJITYpU COCTO] 1Ie 3 TPOX MPEAMETHUX
o0raciox: JUTepaTypH, s3UMKa M KYJITypU BHUCIOBHOBaHA. Po3moj3enboBae HacTaBHUX TOA3MHOX OM HE
Tpebaso Oy, a Ha KaKJei ro3UHN Tpeba OKpEeMHY yBary MOIIBEUHUI KYITYPH BUCIOBHOBaHS IIKOISPOX U
kyntypu Pycnamox y CepOui 303 aklleHTOM Ha HapoJHy Tpaauuuio ¥ oOudyai. lllunku Tpu obnacuu
Me3UCOOHO MOMPEIUIETAHN U aH1 €JJHY HE MO BHYYOBaIl H30JI0BaHO U 0€3 yuacu APyrux o0yiaciox.

HacraBna mporpama pyckoro si3uka 303 eJeMeHTaMU HallMOHAJHEH KynTypu (yHIaMEHTYE 1€ Ha UCXOMI0X,
OJIHOCHO Ha IPOLIeCy YUEHsI U LIKOJISIPCKOX MOCUUTHYIOX. McXoau mpecTaBsio Onuc HHTETPOBAaHUX 3HAHBOX,
CXOIHOCIIOX, CTAHOBHCKOX M BPETHOCLOX XTOPU HIKOJSIp (OopMye, MPEUIUPIOE U MPEriiOle mpe3 Tpu
MpeIMeTHU 001acly TOTo MpeAMETa.

I. INTAHOBAHE€ HACTABU U YYEHS

HacraBHa nporpama OpHMeHTOBaHA Ha MCXOJAM JlaBa HACTABHIKOBHM BEKIIy III€0O0y, Belel MOKIIBOCLH Y
KpPEHpOBaHIO U 00J[yMOBaHIO HACTABU U YueHs. YJIOra HacTaBHIKa KOHTEKCTyaJIM30Ball TOTY IpOrpaMy cripam
NoTpeOOX KOHKPETHOTO OJJI3€€Hsl Oepylu A0 OIJIsAY LUTINYIOLE: YPOBEHb 3HaHS PYCKOIO SI3UKa, COCTAB
I'PYIH U XapaKTEPUCTUKHU LIKOJIAPOX; YUEOHIK U IpyTr HACTaBHU MaTepHs1 XTOpU Oyay XacHOBAI; TEXHIUMHU
yCJIOBHS, HACTaBHU CPEJCTBA U MU 303 XTOpUMa ILIKOJA PO3IO0JIara; pecypcH, MOXKIIIBOCIH, SIK U IOTPEeOH
JIOKAJIHOTO CTPEJKY Y XTOPHUM LI IIKO0JIa HAXOI3H. Pymaronu o AaTux NCX040X U 3MUCTOX HACTaBHIK IIpele
Kpeupye CBOW POYHHU M IT00aTHU IJIaH POOOTH 303 XTOPOro MO3HEMIIE pO3BHE CBOWO ONEpAaTHBHM IUIAHU.
Hcxonu nedpuHOBaHM 1O 007aCHOX OJErdyr0 HACTaBHIKOBHM JAJIbIIy OMNEPAllMOHANIM3ALMI0 HUCXOJ0X Ha
YPOBHIO KOHKPETHEW HACTaBHEHN €IMHKH.

II. BATBOPMOBAHE HACTABU U YUEHSA

[Ipenopyuye mie e OU 1€ MIKOISIPOM MPE3eHTOBAIM HOMYIApHHU A3CHMHCKA M HAPOJHH A3CIMHCKU MHCHI,
e OU 111e IPOBa/I3e A3CIMHCKU YacOINC U PEaTn30BalIo 3a€IHIIKE TaTPEHE TeaTpaHel MpeIcTaBy 3a J3e1H
10 PYCKH.



Texctu 303 nojgaTHel yacy mporpamu Tpebda ke OM HacTaBHIKOBH MOCTY)KEIH U MPH 0OPOOKY HACTaBHUX
€TMHKOX 303 IPAMaTHKH, SIK 1 32 00pOOOK 1 yTBEp30BaHE 3MUCTOX 303 KyATYpH BUCIOBHOBaHA. Jlina xropu
e He Oyay oOpadsiil, HacTaBHIK Ou Tpedan MpenopyyuI] MKOJISIPOM 33 YHTAHE Y IIIEOO0JHUM Yallie.

[Tompu kopemanui Men3u TEKCTaMH, HEOOXOJHE e OM HACTaBHIK YCIOCTaBEN BEPTHUKAIHY KOpENaIHio.
HacraBHik mMymwu Oyl yHmO3HATH 303 3MHUCTaMM PYCKOTO S3UMKa MPEAXOIAHHUX KIAcOX e OM IIe MOTJIO
MOYUTOBAI PUHIIUIT TIOCTYITHOCIM U CUCTEMaTHYHOCIIH.

HacraBHik, Tk Tak, Tpeba ke OM Mo3HAJ 3MHCTH JPYrUX NPEAMETOX M 303 MPEIXOAHUX KIACOX XTOPH
peydyl0 UCTOPHIO, TPAAULUIO M KynTypy PycHarox, Tpeba ke OM caM MO3Ha] TPAagUIHUWHY U TYXOBHY
Kyntypy PycHanox 303 Harnamky Ha oouuai PycHanox y Cepoui.

Hcxonm Bs3aHM 3a HAacTaBHY OOJacI] JIMTEpaTypa 3aCHOBAHM HA YHTAHIO. PYKHU (OpPMH YUTaHS OCHOBHE
MPEIYCIIOBUE XK€ OU IIKOJISIPE Y HACTaBH 3400yBaJiM CIIO3HAHS | K€ OH 1€ YCIIUIIHO YBOJ3EIH JIO0 IIBETa
JUTEPaTypHOTO Jina. Y Tperei KiacH mie, y NepUuIuM mope, MeCTye EeMOTHBHE YATAHE U TO YNTAHE KPATIIHX
PYCKHX HapOJHHX IPUTIOBEKOX, TEKCTOX 303 YMETHIIIKEH TBOPUYOCIIH, MUCHBOX, 0ACHOX, CKa3KoX. Bexbane
YEYHOTO YUTAHS 303 PO3YMEHBROM XTOPE IIe MPUONITDKYE Iy IpupoaHei oemrenu. [Ipu 06poOKy mucHbrOX Tpebda
BeXOaI[ KpacHEe YUTAHE M PEIIUTOBAHE.

On mKoISIPOX TOTO BO3POCTY 00UEKYE IIe e OM 3HAIU OJPEI3HUIL IIEK MOIIH0X, TJIaBHU U TIOOOYHH TI0100M,
yac U MecTo 30yBaHs MOJIii, TOYKH y 0aCHOX MOPOBHAIL 303 TIOIIMH 303 JKMBOTA. 3aMEPKOBHUOBAIL €JIEMEHTH
(aHTaCTHYHOTO y CKAa3KOX U MPEHEMIEHOTO 3HAUYeHs Yy 0aCHOX.

[IpaBomucHM MpaBwiIa MI€ YCBOIOO 3 MMOMOILY CUCTEMAaTHYHOTO BeXOaHs (NPaBUIMCHU JUKTATH, BUTIPABSHE
TPUIIKOX y IaTHM TEKCTY, TECTH 303 IIUTAHSIMH 3 TIPABOIIUCY UT/.). Y paMHUKy IPaBOIHCHUX BEKOOX Tpedao
01 3 yacy Ha Yac yKJIIOUHMIl U TUTaHs 303 XTOpUMa I1e IpeBeproe Ipadus (mpaBuiiHe MHCaHe OYKBOX).

SI3mk
Po3BuBaHe KynTypu BHUCIIOBHOBaHS €I€H 3 HAMBAKHEWIIMX 3aJaTKOX HACTaBU MAlEPUHCKOTO SI3MKa 3
eJleMeHTaMH1 HallMOHATHEH KyaTypu. ToTa HacTaBHA 00J1acIl, TOY € MPOTPAMCKH KOHCTUTYOBaHA SIK OKPEMHE
MoJpyde, MYIIW III€ TOBS30BaIl 303 OOPOOKOM JHMTEPATYpPHHX TEKCTOX, K M 303 HACTaBy I'paMaTUKH U
npaBonuca. Twk Tak, 00poOOK JTUTEPATYPHOTO TEKCTa M poOOTa Ha TPaMaTHUKH M TIPABOITUCY JIUTEPATYPHOTO
SI3UKa MYIIH YKJIIOYOBAall M 3MHUCTU XTOPU JONPUHOIIA TNECTOBAHIO KYJITYpH YCHOTO M MHUCAHOTO
BHCJIOBHOBAHS.

HyxHe e Ou HacTaBHIK BIIIE Majl Ha PO3yMe MPECYAHY YJIOTY MPUIAroJ3¢HUUX U CHCTEMAaTHYHUX BEXKOOX,
OJIHOCHO € HacTaBHA MaTepHsi HE YCBOEHA JIOK IIe J00pe He yBexOa. To 3Haum ke BexxkOaHe MyIIH OyIl
COCTOMHA yaciy 00poOKy HacTaBHEW MaTepui, TPUMEHbOBAHs, OOHOBHOBAHS M yTBEP30BaHS 3HAHS.
VY1o3HaBaHe MIKOJSPOX 303 OCHOBAMH HUCTOPHI PycKed MeHIIMHCKel 3aeaHinu y CepOwui (mpucenboBaHE,
KyITypHH, 0Opa30BHU, BUPCKU W NMPHUBPEIHU aKTUBHOCIIM, HAWBHCIIN TIOCIMTHYIIA Y KYJITYPH, PEIICBAaHTHU
OpraHM3aiui U MHCTUTYIHI...). [lecToBaHE €MOIMOHAIHOTO OJHOUICHS Iy TPAaaWLUi, KYJITYPH, 3BHYAOM
pyckeil MenmmHckei 3aenniim y Cepbui (onkiop, pemecna, HapoAHA TBOPYOCH, TeaTep, JIUTEpaTypa,
My3HKa, 3BU4ai...). O0e3neunIl MKOoJIIPOM MOJaTKU O pyckeit 3aenHinu y CepOui (HaceneHs, HHCTUTYLIUI U
OpraHu3aiyi, Mo3HaTH OCOOHM, MEHa, MPE3BUCKA, MOXOA3CHE...), all€ U O BSI30X 303 APYTHMMa ETHIYHMMA
3aeaninamu. Hamararii mie sxe 61 1€ pycKu UIEHTUTET U CaMOTIOYMTOBAHE IECTOBAJIO CYNITUIIHO, HE 3 IOMOILY
BHUCIIOBOX U (hpa3oX, aje€ Ha KOHKPETHUX MPUKIAI0X, MPU TUM 37Ty4OoBall CIO3HAHS 3 EMOIMIHUM
YHaANpsIMOBAaHbOM, JABAIOIM 3HAUYECHE MEHIIMHCKUM M JIFOJCKUM MPAaBOM, MHTEPETHIYHOMY IOYUTOBAHIO,
TOJIEpAHLIM] U UHTEPAKIIUI.

MYI_HI/I me CTaJJHO Mall Ha pO3yME€ CYIIHU 3aJaTOK TOI'0 HIpeameTa: XKE oun MIKOJIAPEC HAYYCIIN KpallHE
6eHIe,Z[OBaI_I Ha PYCKUM JIUTCPATYPHUM SA3UKY, KE ou KpallHE YUTaJIU, IMUCAJIN U KC oun 3,[[O6yJ'II/I CXOITHOCIL Y
SI3UYHEHN MMPpaBHUJIHOCILINA. CranHo 1€ MyLIM Mall Ha PO3YyMC U NPCA3HAHA MIKOJISIPOX, KE Ou IIe MOIJIO
HaaOBA3all Ha MaTCPUIO XTOPY HIKOJAPEC YK 3BJIaaIN. Ha xaxxaeli roa3uHyd HacTaBHIK Tpe6a ke Ou BI/I6epaJ'I
,Z[H(bCpeHL[PIﬁHH MOCTYIIOK, 00 HIKOJIAPEC PO3JIMYHOI0 BO3POCTY M NpHUXOA3a 3 PO3JIMYHHMA SA3UYHHUMA
KOMIICTCHIIUAMMU.

Ipamaruky Tpeba BHKJIAIAll Y UMIUIMIUTHEH (OPMHU, MECTO BHUIPABSHS TPUIIKOX XacHYeE Iie (pOopMOBaHE
npaBuiHel OemenHel BapusiHTH. Ha rom3uHu TpebGa CTBOpHII MPUEMHY aTMOcdepy, XTOpa OMOXKIIBIOE
MapTHEPCKE OJHOIIEHE ME/I3M HACTAaBHIKOM M IIKOJISIPOM M TIOMara ke OM Iie 3BJajiana IcUuxuyHa 6apuepa
IIpY aKTHBH3AlMi CXOIHOCLIOX BUCIIOBHOBaHA. Kaxzae si3MuHE CPEJCTBO II€ AEMOHCTPYE y OJPEN3EHUM



KOHTEKCTY, He n30510BaHo. [lo yac yBe:xOoBaHs OemeIHUX CXOMHOCIIOX Tpeda e Ou TOMUHOBAIN PO3ITHYHH
(dbopMHU IUATOTOX Yy MHTEPAKIHM] HACTABHIK - MIKOJISP W IIKOJSP - mKoysAp. [Ipu BHCIOBIOBaHIO 1€ Tieaa
€IHOCTAaBHOCL, IPUPOJHOCL, CIIOHTAHOCH U a3UYHA IPABUIHOCII.

I1I. TPOBAIBEHE U BPEJJHOBAHE HACTABU U YYEHSA

[IpoBaa3eHe 1 BpeHOBAHE PE3YNTATOX HAPEAOBAHS MIKOIAPOX Y (QYHKIMI JOCIIMTOBAHS UCXOI0X, @ TOYUHA
3 MHULUSAIHUM [PELIEHbOBAHBOM YPOBHS Ha XTOPHUM LI€ LIKOJISIP HAXOJ3U U Y OJHOLIEHIO Ha 1o e Oya3e
MpEeLeHbOBAIl HOTO AAJBIIH [IEK HAIPEI0BaHs, K 1 orleHa. Kaxkaa akTuBHOCI 100Opa Haro/a 3a MperneHbOBaHE
HampeaoBaHs U JaBaHe MoBpaTtHell mHpopmarui. Kaxkaa HacTaBHa roJ3WHa M KaXkJa aKTUBHOCI HIKOJISIpa
Harojaa 3a (opMaTUBHE OLIEHROBAHE, OJHOCHO DPEIUCTPOBAHE TPOIPECY MIKOJSPOX M yHANPSMOBAHE Ha
JaJIbIIY aKTUBHOCIIU.

dopmaTuBHE BPEIHOBAHE COCTOIHA Yacll Cy4acHOTO MPUCTYIY I'y HACTaBU U TOAPO3YMIOE TPEIICHhOBAHE
3HAaHBOX, CXOITHOCHOX, CTAHOBHUCKOX U CITPAaBOBaHs, sIK 1 pO3BOIO O)IBI/ITYIOIICﬁ KOMHCTGHHI/IT o4 4yac HaCTaBUu
n ydens. l[log ¢opmMaTHBHUM MeEpaHbOM TMOJPO3YMIOE M€ 3a30epOBaHE IMOJATKOX O IIKOJISIPOBUX
IMOCHUIHYIIOX, a Hal4JacTEeUINN TEXHIKU TO: peanr3anunda MPakKTUIHUX 3a1aTKOX, IMMPOBAA3CHE U 3a3HAYOBAHE
IOKOJIAPOBHUX AKTUBHOCHOX ITIOJ 4aC HAaCTaBU, HENOCTPEAHA KOMYHUKAIIUA MCA3H LIKOJIAPOM U HaCTaBHIKOM,
perucTep 3a KaKJI0ro IIKOJspa (Mara HarnpeaoBaHs) UTI. Pe3ynratu popMaTHBHOTO BPEIHOBAHS HA KOHITY
HaCTaBHOTO IHKJIyca Tpeba ke Ou Oyiu BUpaKeHU M CYMATHBHO - 303 YHUCIIOBY OIICHY.

PoGoTa xaxxnoro HacTaBHiKa COCTOI IIe O TIJITAHOBAHS, pean3allii U MPOBAI3CHs U BpeaHOBaHs. BaxkHe xe
OM HacTaBHIK KOHTHHYOBAaHO JU(PEPECHIIMIHO TPOBAJ3E]l W BPEAHOBAT TOMPHU MOCIUTHYIIOX IMIKOJISIpa U
MPOIIEC HACTABU M YUCHS, K M ceOe U CBOIO BiacHy poboTy. lllumko mo me ykaxe sk 100pe ¥ XaCHOBUTE
HaCTaBHIK BUXACHYE W TIO3HEHIIIE Y CBOEH HACTAaBHEH MPAKCH, a MIUIIKO I10 IIe YKaKe K HEAOCI epuKacHe u
edekTrBHE Tpebao O yHapea3uIl.



SLOVACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Néazov predmetu

Slovensky jazyk ako jazyk s prvkami narodnej kultiry

Ciel

Ciel’ u¢enia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultury je dosiahnut’ taky stupen
rozvoja komunikaénych zru¢nosti u ziaka, aby vedel samostatne uplatnit’ osvojené
re¢ové zrucnosti v Standardnych i odbornych komunikativnych situaciach (a v stlade
s tematickym minimom aj v pisanej podobe), pestovat’ narodnu a kultirnu identitu,
etnicku sebatctu a zoznamovat’ ich s prvkami tradicie, kultiry, zvykov a obycajov
slovenského naroda s osobitnym dérazom na slovenski komunitu v Srbsku.

Roc¢nik Treti

Rocny fond hodin | 72

VYKONY
Po skon¢eni ro¢nika Ziak bude schopny:

OBLAST/TEMA

OBSAHY

- rozliSovat’ vypovedanu hlasku a napisané
pismeno; vypovedané a napisané slova a vety;
- ovladat’ zadkladnt techniku Citania a pisania s
dorazom na spravnu vyslovnost’ dvojhlasok a
slabik;

- Rozdelenie slov na slabiky v jednoduchych
pripadoch.

- ¢itat’ s porozumenim;

- aktivne poc¢uvat’ a pochopit’ obsah literarno-
umeleckého textu, ktory sa mu ¢ita;

- rozliSovat’ basen, bajku, rozpravku a
dramaticky text; kratke formy udove;
slovesnosti

- vnimat’ osoby a ich kladné a zaporné
vlastnosti;

- rozliSovat’ hlasku/pismeno, slovo a vetu;

- spravne povedat’ kratku a Gplni jednoducht
vetu;

- spravne pouzivat’ vel'ké pismeno na zaciatku
vety a pri pisani vlastnych mien, nazvov miest
a ulic a zakladnych objektov;

- veta, druhy viet a interpunkcia;

- utvorit’ tstny odkaz so zodpovedajucimi
slovami;

- prerozpravat’ nieco; rozpravat’ podl'a
obrazka/obrazkov a o zazitkoch;

- ustne opisat’ veci z priameho okolia;

- vyberat’ a pouzivat’ zodpovedajuce slova pri
rozpravani; spravnym spdsobom vyuZzivat nové
slova a spravne vyslovovat’ Specifické hlasky
pre slovensky jazyk v kazdodennej
konverzacii;

- spamiti predniest’ kratSie literarne utvary;

- ucinkovat’ v scénickom prednese textu;

- poznat’ podstatné mena, slovesa a pridavné
mena

- zOGastnit’ sa v kulturno-umeleckych
podujatiach (aj ako divak, aj ako ucastnik)

- vediet’ sa pod’akovat’, poziadat’ o pomoc,
pocuvat’ hovoriaceho;

- chapat’ pojem narodnostna prislusnost’ a
vnimat’ prislu$nikov inych narodov;

- chépat’ vzt'ah k materinskému jazyku a k
jazyku inych narodov;

- poznat’ zhodu jazykovych javov medzi
slovencinou a srb¢inou;

CITANIE A
PISANIE

JAZYK

LITERATURA

Hlaska a pismeno; tla¢ené a pisané pismena.
Slovéa a vety ako hovorené a pisané celky.
Jazykove hry.

Analyticko-syntetické cvigenia; lexikalne a
syntaktické cvicenia; motorické cvicenia.
Pisanie (odpisovanie, samostatné pisanie)
Citanie (splyvavé/globalne ¢itanie, &itanie
nahlas a potichu); otazky, ktorymi sa overuje,
ako ziaci pochopili precitany text.

Vyslovnost hlasok, s ktorymi Ziaci maju
tazkosti (napr. dz, dz, h, ch, I). Dvojhlasky a
vyslovnst’ de, te, le, ne, di, ti, li, ni. Samohlaska
dadhéft, .

Podstatné men4, slovesa a pridavné mena na
urovni rozliSovania. Rozdelenie slov na slabiky
v jednoduchych pripadoch. Veta, druhy viet a
interpunkcia.

SKOLSKA LEKTURA

Poézia

Slovenska l'udové piesefi: Tancuj, tancuj, Styri
kozy, piaty cap, Bodaj by vas vy mladenci,....
Vycitanky

Hadanky a riekanky: Nesie vtacik slamku,..
Juraj Tusiak: O Backe, Banate a Srieme/Po lete
Lubica Kepstova: Ja som doiho.../Stromy
Miaria Stevkova: Aprilova chripka

Miroslav Demak: Kukuri¢né zubybolenie
Michal Kysel'a: Starej mame/Hodiny

Krista Bendova: Ako Jozko Pletko zasadit’ chcel
vsetko

FrantiSek Rojcek: Bielizen

Jan Navratil: Mamine ruky

Stefan Morav¢ik: Slovenéina

Michal Babinka: Citatel/Dedov list

LCudmila Podjavorinska: Prvy sneh/Do $koly
Grigor Vitez: Ceruzka, ceruzka

Jozef Zrnek: Zaciatok leta

Proza

Anna Majerova: So starou mamou po celom
svete za jediny deil

Dragan Luki¢: Ako rast deti

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Najlepsia zo vsetkych
Daniel Hevier: Cisar a pisar

Sibyla Mislovicova: Kto ze mi to pije krv
Maria Hastova: Srnka Cupilupka

Milan Rafus: Modlitha na dobrd noc

Hra s vrabcom

Libusa Friedova: O polno¢nom nékladnom
aute/O viano¢nej mane

Maria Durickova: Daréek

FrantiSek Hrubin: O nepodarenych kozliatkach




- predniest’ l'udové koledy a vinse vzt'ahujuce
Sa na

sviatky alebo rocné obdobia;

- zapojit’ sa do vekuprimeranych detskych
Pudovych hier a tancov;

- poznat’ charakteristiky slovenského 'udového
odevu (so zameranim na svoju dedinu a dedinu
svojho pévodu)

- zaznamenavat' sviatky (v porovnani so
srbskymi)

- poznat tradi¢né slovenské zvyky a obycaje
(Vianoce - koledovanie, Mikulas a Lucia, Novy
rok, Vel'ka noc - oblievacka,) a k tomu
priliehavé tradi¢né jedla; zaznamenavanie
menin

LCudova rozpravka: Kubov zajac, Sol’ nad zlato,
Popoluska

Ezopska bajka: Liska a bocian

LCudové pranostiky, porekadla a prislovia.
Dramatickeé texty

Detské 'udové hry: Na husky, Ani-Ani-
Anicka,O rucnicek, ...

FrantiSek Hrubin: Chlapci vymyslanci
DOMACA LEKTURA - vyber 2 diel

Jozef Ciger Hronsky: Dubkacik a Budkacik
Miaria Duri¢kova: O Gulkovi Bombulkovi
Gligor Popovski: Radost’

Desanka Maksimovi¢ova: Rozpravka o Rakovi
Krajéirovi

Vekuprimerané Zartiky. Babkové divadlo pre
deti.

Popularne a informativne texty: Vyber z
ilustrovanych encyklopédii a ¢asopisov pre deti.

Literarne pojmy:

- basen (vers, strofa); bajka; rozpravka; kratke
formy l'udovej slovesnosti.

- udalost’; miesto a ¢as konania deja; literarna
postava - zovnajsok,

- detsky dramaticky text; detské hry; zartovny
text.

JAZYKOVA KULTURA

Ustne
vyjadrovanie

Tradi¢na slovenska l'udova kultara.

Riadeny a voI'ny rozhovor. Osobnost’ Ziaka,
rodina a dom, povinnosti v rodine, priatelia a
spoluziaci, predstavit’ svoje obl'ibené zvieratko;
svoju $kolu, skolské potreby..

Formy spolocenského styku: ¢o kedy hovorime,
pozdravy a frazy

Sviatky a rodinné oslavy.

Rozpravanie, rozpravanie s obmenou a podl'a
obrazkov (I'udovy odev, tradi¢né jedld).
Prednes kratkeho vekuprimeraného literarneho
textu.

Dramatické, zdramatizované texty, scénicka
Uprava.

Scénicky prednes textu (dramatizacia kratsich
rozpravok, bajok alebo zazitkov ziakov ), detské
Pudové hry.

Obohacovanie slovnej zasoby.

Hovorove, situaéné a jazykové hry.

Rozhovor o pocutych audio zapisoch.

Pocuvanie

Skutocné a napodobnené situécie.
Audiovizualne zapisy.
Hry na rozvijanie pozorného pocivania.

Citanie
Pisanie

Literarne texty - prednes uéitel’a a audio a video
Zapis.

Neliterarne texty: text v tabul’ke, rozvrh hodin,
vstupenka a iné.

Informativne texty: pravidla spravania v $kole, o
zivote z nasho okolia, z encyklopédii pre deti.
Pisanie pismen charakteristickych pre slovensku
abecedu vo frekventnych slovéach a frazach.
Odpisovanie s tlohou. Vypliianie krizoviek,
hrebeniovie k, tajniciek, ...

Pisanie vel'kého zaciatocného pismena na
zaciatku vety a pri pisani vlastnych mien,
ndzvov ulic, miest a ulic a zakladnych objektov
(nazov Skoly). Bodka, otaznik a vykri¢nik na
konci vety.

KTtcove slova: Citanie a pisanie, jazykova kultura, Gistne vyjadrovanie, literatura.




POKYNY NA DIDAKTICKO-METODICKU REALIZACIU PROGRAMU

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultury obsahuje vzdelavacie oblasti:
Citanie a pisanie, literaturu a jazykovu kulturu. Rozdelenie hodin sa neodportica podla vzdelavacich oblasti,
ba naopak, na kazdej hodine by sa mala venovat’ nélezitd pozornost’ ovladaniu Citania a pisania, kulture
vyjadrovania ziakov, narodnej tradicii, zvykom, obyCajom a kulture Slovakov v Srbsku. Teda, vSetky oblasti
sa navzajom integruju a ani jedna sa nemdze vyucovat oddelene a bez vzajomnej spitosti.

Program vyucovania a ucenia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultiry zaloZeny je na vzdelavacich
vykonoch, respektive na procese ucenia a ziackych vykonoch. Vzdelavacie vykony predstavuju opis
zjednotenych vedomosti, zrucnosti, postojov a hodnét, ktoré ziak buduje prostrednictvom vzdeldvacich oblasti
tohto vyucovacieho predmetu.

I. PLANOVANIE VYUCOVANIA A UCENIA

Program vyucovania a u€enia slovenského jazyka s prvkami narodnej kultiiry zamerany na vykony umoziuje
ugitelovi va&siu volnost, viac moznosti pri planovani vyuéovacieho procesu a uéenia. Ulohou ugitel’a je, aby
kontextualizoval dany program potrebam konkrétnej triedy majic na zreteli: poznavaciu troven slovenského
jazyka, zloZenie triedy a charakteristiky Ziakov; ucebnice a iné ucebné materialy, ktoré bude pouZivat’;
technické podmienky, vyucovacie prostriedky a média, ktorymi Skola disponuje; rezorty, moznosti, ako 1
potreby lokdlneho prostredia, v ktorom sa Skola nachadza. Vychadzajic z danych vykonov a obsahov, ucitel’
najprv tvori svoj rocny globalny plan prace, z ktorého neskorsie bude rozvijat’ svoje operativne plany. Vykony
definované podl'a oblasti, ulah¢uji ucitel'ovi sfunkcnenie vykonov na urovni konkrétnej vyucovacej jednotky.
Teraz ma ucitel pre kazdu oblast’ definované vykony. Od neho sa ocakava, ze pre kazda vyucovaciu jednotku
vo faze planovania a pisania pripravy na hodinu definuje diferencované vysledky prace Zziakov vzh'adom na
predbezné vedomosti Ziakov. Zaroven pri planovani treba mat’ na zreteli, Ze sa vykony rozliSuju, Ze sa niektoré
I'ahSie a rychlejSie mézu realizovat’, ale pre vacSinu vykonov (najmid v oblasti gramotnosti) potrebné je
omnoho viac €asu, viac rozliénych aktivit. Vo faze planovania vyucovacieho procesu je vel'mi délezité mat
na zreteli, Ze ucebnica je iba vyucovacim prostriedkom a ze neurcuje obsah vyucovacieho predmetu. Preto k
obsahu ucebnic treba pristupit’ selektivne. Pritom ucebnica, ako aj CD k ucebnici, je len jednym z moznych
pramenov vedomosti a ucitel’ ziakom umoznuje prehl'ad a vlastnu skusenost’ v pouZzivani inych pramenov
poznania. Pri planovani vyuCovacieho procesu treba prihliadat na predbezné vedomosti, sktsenosti,
intelektualne schopnosti a na zaujmy ziaka. Nevyhnutné je dat’ déraz na obohacovanie slovnej zasoby a
moznosti vyuzivat jednotlivé kultiirne podujatia a sviatky, ktoré sa ponikaji v danych prostrediach, s cielom
formovania predstav o zivote Slovakov v minulosti, o tradicidch a kulture, ktora slovenski mensinu na tychto
priestoroch charakterizuje. Odporuca sa porovnavat’ zaznamenavanie urcitych sviatkov so zaznamenavanim
sviatkov va¢sinového naroda a inych mensin, ktoré ziji spolu so Slovakmi v danych lokalitach.

Il. REALIZACIA VYUCOVACIEHO PROCESU A UCENIA

CITANIE A PISANIE
Didakticko-metodicka organizacia vyucovania ¢itania a pisania zavisi od mnohych ¢initelov, z ktorych je
najddlezitejsi ten, ktory sa vzt'ahuje na predbezné vedomosti Ziakov. Ucitelia si volia postup, akym budu
vyucovat’ Citanie a pisanie - kombinaciu analyticko-syntetickej metody, globalnej alebo komplexnej metddy.
KedZe ziaci poznajt sbrskil abecedu, ddlezité je poukdzat’ na rozdily medzi abecedami a odporuica sa pracovat’
podla komplexnej metody.
Vyucovanie ¢itania a pisania treba realizovat na viacerych urovniach s uplatilovanim principu
individualizacie. Naplni, metddy a formy prace treba prispdsobit’ schopnostiam a potrebam Ziakov uplatiiujuc
diferencované vyucovanie.
V tomto obdobi Ziaci maju nacvicovat’ €itanie zodpovedajlicich textov, spravne vyslovuji vSetky hlasky,
dvojhlasky, samohlasku &; dlhé f a {, ako i slabiky de, te, le, ne, di, ti, li, ni a davaji spravny prizvuk v slovach
a spravny doraz na slova vo vetach. Treba prihliadat’ na individualne schopnosti ziakov. Kazdé diet’a Cita
vlastnym tempom a podl'a vlastnych schopnosti. Ziaduce je ¢asto preverovat’ stupeii zdolanej techniky &itania
a porozumenia pre¢itaného. V procese nacviku ¢itania mozno vyuzivat’ hry s hlaskami a so slovami, jazykové
hry (rébusy, dopliiovacky, krizovky). Ziaci takto poznajii nové obsahy, situacie a sii va¢8mi motivovani a
atmosféra je prijemnd a uvol'nena. Délezité je vyuZzit’ vedomosti Ziakov, ktoré nadobudli na hodinach srb¢iny,
pri spracovani latinky.
Pisanie treba nacvi¢ovat odpisovanim, dopiiianim viet, tvorenim viet podl'a obrazka, tvorenim viet podla
skupiny obrazkov, diktatov a samostatnym pisanim viet a kratsich textov. Okrem zdolania tvaru pismen, smeru



pisania samého pismena, osobitni pozornost’ treba venovat’ priestorovej orientacii v zoS$ite. Samostatné
pisanie pismen sa obmedzuje na jeden alebo dva riadky v zosite.

Nécvik ¢itania a pisania

V tomto obdobi ziak ma mat’ zvladnutu zakladni techniku Citania a pisania. Zdokonal'ovanie Citania treba
precvicovat’ na textoch, ktoré su kratke, dynamické, zaujimavé a vekuprimerané ziakom, a zaroven aj na
textoch Skolskej a doméacej lektury. Osobitny zretel treba klast’ na porozumenie pre¢itanych slov, viet a textov.

LITERATURA

Odporucané obsahy z oblasti Literatira sa spraciivaji pocas celého skolského roka z ¢itanky a CD k ¢itanke
a pracovného zosita, ako zdkladnych vyucovacich pomocok tak, ze ucitel’ ich realizaciu planuje v stlade s
individualnymi charakteristikami ziakov a moznost'ami celé¢ho kolektivu, vedeny vzdelavacimi vykonmi.

Pri uschoptiovani ziakov, aby za pomoci ucitel'a porozumeli textom zo Skolskej lekttry, ale aj z popularne;j
tvorby, informacnym textom z ¢asopisov pre deti, encyklopédii a pod., dolezité je trvat’ na tom, aby sa
pochopili udalosti, priestorové a casoveé vzt'ahy. Povinna Cast’ lektiry pozostava hlavne z Casti, ktoré patria do
zékladného narodného korpusu, ktory je obohateny aj si¢asnymi aktudlnymi dielami. Vyber diel je v najvicsej
miere zaloZeny na principe vekovej primeranosti.

PRACA S TEXTOM
Literarne zanre: rozpravky, bajky, basne, porekadla a prislovia, hadanky, riekanky, vyc¢itanky, recnovanky,
detské 'udové hry.
Citanie - v podani u¢itel’a alebo z audio vizuaneho zdznamu kratsich slovenskych l'udovych rozpravok, textov
z umeleckej tvorby, piesni, basni, bajok, detskych l'udovych hier. Citanie sa mdZe nacvicovat v skupine, pri
¢om sa prihliada na spravnu vyslovnost’ jednotlivych hlasok, charakteristickych pre slovensky jazyk. Ziakom,
ktori to dokazu, treba dat’ aj samostatne precitat’ niekol’ko viet. Pri spracovani basni treba nacvicovat kratky
umelecky prednes v skupine a individualne.
U Zziakov v tomto veku treba nacviCovat’ postrehnit’ priebeh udalosti, urcit’ hlavni postavu, ¢as a miesto
konania deja. VS§imat’ si fantastické prvky v rozpravkach.
Odporuca sa ziakom prezentovat’ popularne detské a I'udové piesne, sledovat’ detské Casopisy, spolocné
pozeranie a rozbor aspoinl jedného divadelného predstavenia (podl'a moznosti babkového) a filmu pre deti v
slovenskej reci (podl'a moznosti na namet rozpravky).
Okrem korelacie medzi textami ucitel’ ma umoznit’ vertikalnu korelaciu.
Ucitel’ ma poznat’ obsahy predmetu svet okolo nas, tradi¢nu a sa¢asni duchovnu kultiru Slovakov s dérazom
na zvyky a obycaje Slovakov v Srbsku.
Horizontalnu korelaciu ucitel’ nadvdzuje predovSetkym na vyucovanie srbského jazyka, sveta okolo nas,
vytvarnej kultiry a hudobnej kultury, nabozenstva a obCianskej vychovy.
Ucitel ma neustale poukazovat na dolezitost’ spravnej vyslovnosti, ktord sa upeviiuje prostrednictvom
urc¢itych ortoepickych cviceni. Ortoepické cviCenia netreba realizovat’ ako osobitné vyucovacie jednotky,
nadvézovat na kultiru vyjadrovania, nacvik prednesu basne a pod. Pouzivanim auditivnych zdznamov Ziakov
treba zvykat’ na spravnu vyslovnost, melodickost’, dikciu ...
Niektoré ortoepické cvicenia sa mozu konat’ aj pri zodpovedajucich témach z literatary: napr. artikuléacia sa
moze nacviCovat prijazykolamoch, ked’ sa spracuvaju ako Cast’ z 'udovej slovesnosti; prizvuk, tempo, rytmus,
intonacia a prestavky sa mozu nacvi¢ovat’ podl'a vzoru uéitel'a alebo pomocou CD nahravok/interaktivneho
materidlu podl'a vyberu ucitel’a alebo Ziaka.

JAZYK
Pri spracovani u€iva z jazyka treba prihliadat’ na spravne pisanie vlastnych mien, ndzvov ulic a miest (svojich
alebo sidla skoly), nazvov objektov (hlavne $koly), pisanie vel'kého zaciato¢ného pismena vo vete a pisanie
bodky, otaznika a vykri¢nika na konci vety.
Zavizne treba prihliadat na spravne pisanie dlhych samohlasok, samohlasky 4 a dlhého f a | (ako
vychodiskové navrhujeme texty Basen bez konca od Milana Ferku, Miakcen, méakéen Michala Babinku a Ako
sa z A stalo A Jana Turana) pisanie dvojhlasok ia, ie, iu, 6 (Vokai Daniela Heviera,...) , ako aj spravne pisanie
dvojhlasok a slabik de, te, le, ne, di, ti, li, ni. Rozdelenie slov na slabiky v jednoduchych pripadoch.
Slovné druhy: podstatné mena, pridavné mena a slovesa treba spracovat’ len na Grovni poznavania a
rozliSovania.



JAZYKOVA KULTURA
Rozvijat’ jazykova kultiru je jedna z najdolezitejSich uloh vyucovania materinského jazyka s prvkami
narodnej kultary. Spracovanim literarneho textu sa prispieva k pestovaniu kultdry Ustneho vyjadrovania.
V tejto vekovej kategorii od ziakov treba ocakavat’ poznanie nasledujicich oblasti: Rozpravanie - o zazitkoch,
o tom ¢o videli, ¢o by si priali. Odporacané témy na spracovanie: $kola, rodina, moja dedina. Pribuzenske
vztahy. Osobnost’ ziaka, rodina a dom, povinnosti v rodine, priatelia a spoluziaci, predstavit’ svoje obl'ibené
zvieratko; svoju $kolu, $kolské potreby... Pracovny den ziaka. VolI'ny ¢as. Doprava. Chrafime prirodu - zvierata
a rastliny. Laska k rodnej re¢i. Formy spologenského styku: ¢o kedy hovorime, pozdravy a frazy. Casopis
Mravec. Vyznamné sviatky: Vianoce, Novy rok (Mikulad$ a Lucia) a Vel'kd noc; meniny. Pesnicky, dialogy,
scénky, dielne na vylepSenie konverzacie. Pexeso. Ako motiviciu na obohacovanie slovnej z&soby sa
odportéaju texty ako Cervené vetrovky Marie Jan¢ovej; Veronika mé narodeniny od Evy Lenartovej,...
Od ziakov sa nad’alej o¢akava tvorenie skupiny slov na ur€ent tému a viet zo zadanych slov. Maji vediet
vyjadrit’ Gstrednti postavu v texte a jej zovinajSok. Maju sa vediet podakovat’, poziadat o pomoc. Maju
samostatne porozpravat’ niekol'ko viet o sebe, svojom surodencovi, priatel'ovi, spoluziakovi, o Zivote v Skole
(max. 3 - 5 jednoduchych viet).
Reprodukcia - Opisat’ obrazok alebo postupny dej pomocou ¢lenenej ilustracie. Vediet' reprodukovat’ za
pomoci osnovy sledovany detsky slovensky film, rozpravku alebo detské a bdbkové divadelné predstavenie,
scénku alebo oslavu.
Opis - I'udi, zvierat, zazitku, sviatkov, prirody.
Dialdg - formy spolo¢enského styku.
Dramatizacia - kratSieho textu podla vyberu, zazitku alebo udalosti z kazdodenného Zivota.
Rozhovor - prihliadat’ na rozvoj slovnej zasoby kazdodennej konverzacie, obohacovanie najma aktivnej
slovnej zasoby. Frekventované vety z kazdodenného Zivota. Rozli¢né tvary vyjadrovania. Cvi¢enia so zmenou
a dopliianim viet.
Ustne vyjadrovanie sa kona cez hry a aktivity, pri ktorych sa nacviduje komunikacia (pozdravenie v
konkrétnych situacidch: dobré rano, dobry den a dovidenia; pod’akovanie, ospravedlnenie). Ziaci mbzu
rozpravat’ na zaklade pozorovania obrazkov. M6zu prerozpravat’ pocuty text, divadelné predstavenie alebo
babkové hry zretelnym prirodzenym hovorom a spravnou vyslovnostou. Ucitelia maji dbat’ na spravnu
artikulaciu hlasok a so ziakmi viest’ rozhovor o tom, ¢o poculi.
Cvicenia vztahujuce sa na pozorovanie sa vzt'ahuji na urcovanie celku a detailov, pozorovanie predmetov,
javov a okolia. Treba ich tematicky organizovat’. Najprv sa pozoruje ucebia a potom sa neskorsie ta aktivita
rozsiruje na okolie. Ziaci moézu pozorovat’ predmety, I'udi, Zivo¢ichy, udalosti, obrazy, skupiny obrazkov,
fotografie, objekty v okoli a pod. Ziacku pozornost’ treba usmernit’ na celok, potom na najddleZitejsie Gasti a
nakoniec na menej podstatné Casti. V§imaju sa: tvary, farby, vztahy, pohyby, mimika a gesta a pod.
Nacvik poctvania za¢ina pocuvanim toho, ¢o hovoria ucitelia, ini Ziaci, herci a hlasatelia. Vypocuty hovoreny
prejav sa analyzuje, aby sa urcili hovorové vlastnosti hovoriaceho. Po¢tivanie ma byt spojené s mimikou a
gestami, ktoré sa vzt'ahuji na to, o ¢om sa hovori. Zavézne insistovat’ na podporovani spravnej vyslovnosti.
Pocas pocuvania pestovat pozornost a koncentrdciu. Pocuvajii sa aj onomatopoické zvuky, Sumy,
artikulované a neartikulované zvuky.
Analytické cvi¢enia maju byt’ zaujimavé a povzbudzujice, lebo su jednym z najdolezitejSich predpokladov na
ucenie Citania a pisania. Nekonaju sa izolovane, ale st spité s cviCeniami pocuvania a pozorovania.
CviCenia na odstraniovanie nare¢ovych a slangovych prvkov vo vyjadrovani sa konaju pomaly a systematicky.
Ucitelia maju osobitni pozornost’ venovat’ vyslovnosti hlasok hach, lal, dzadz,f, {a dlhych samohlasok a
dvojhlasok.
Ziaci si maju osvojit’ aktivne priblizne 200 novych slov a frazeologickych spojeni. Pasivna slovna zdsoba ma
byt’ na kazdej urovni vyssia ako aktivna.
Od ziakov ocakévame, aby vedeli nové aspoil 4 basne, 5 piesni (slovenské 'udové a sticasné popularne detské
pesni¢ky), hadanky, riekanky, niektoré porekadla a prislovia, predniest’ 'udové koledy a vinSe vztahujuce sa
na sviatky alebo ro&né obdobia a nové 2 kratke dialogy alebo ti¢ast' v detskom divadelnom predstaveni. Ziaci
by sa podl'a moZnosti, mali zapojit' do vekuprimeranych detskych 'udovych hier a tancov, zaznamenavat
sviatky (v porovnani so srbskymi), poznat’ tradicné slovenské zvyky a obyc¢aje (zaznamenavanie Mikulasa a
Lucie, Vianoce, Novy rok, Velké noc koledovanie, oblievacky; meniny), a k tomu prilichavé tradi¢né jedla.
V tretom ro¢niku Ziaci piSu vety a kratSie texty. ZvIast’ sa dba o individudlny pristup ku kazdému ziakovi,
teda podnecuju sa jeho schopnosti a schopnosti v pisani. Ak dieta ma t'azkosti pri pisani, treba ho postupne a
pozorne uvadzat’ do techniky pisania, kym diet’a, ktoré postupuje rychlejsSie, podnecovat’ adekvatnymi, dobre



zvolenymi poziadavkami. Ziaci pisomne odpovedaju na jednoduché otazky o vlastnych skdsenostiach,
bytostiach, predmetoch, javoch. Taktiez, zapisuji nazov obrazku ale ndzvy obrazkov v slede a vety na zaklade
obrazkov alebo slede obrazkov. Pri pisani ziakov treba upozornit’ na vel'ké zadiatocné pismeno na zaciatku
vety a pri pisani vlastnych mien a na bodku na konci vety.

Prvky narodnej kultary a tradicie

Zoznamovanie deti so zdkladmi kultury slovenskej mensiny v Srbsku, sprostredkovanie poznatkov, ale i
pestovanie emoc¢ného vztahu k tradicii, kultire, oby¢ajom a zvykom slovenskej mensiny v Srbsku (folklor,
I'udova slovesnost, divadlo, literatra, hudba, tradi¢né detské hry, obycaje...), no nie v zmysle romantického
tradicionalizmu a paseizmu, ale vzdy v relacii k budtcnosti, rozvoju a modernizacii. Na minulost’ sa opierat,
do budticnosti sa pozerat. Snazit’ sa slovensku identitu a sebauctu pestovat’ subtilne, nie prostrednictvom
hesiel a fraz, ale na konkrétnych prikladoch, spajat’ pritom poznatky s emocnym nasadenim, vzdy ale so
zretelom na mensinové a l'udské prava, na eurdpsky kontext, tieZ na interetnickl uctu, toleranciu a interakciu.

DIDAKTICKE POKYNY

Ked’ ide o tento predmet, musi sa mat’ na zreteli podstatna tloha: naucit’ ziakov pekne rozpravat’ po slovensky
a ziskat’ zru¢nost’ v jazykovej spravnosti. Musia sa mat’ vzdy na zreteli predvedomosti Ziakov a na ne sa musi
vzdy sustavne nadvidzovat. Na kazdej hodine si ma ucitel’ zvolit’ diferencovany pristup, lebo su Ziaci vekovo
zmieSani a prichadzaju s rozlicnymi jazykovymi kompetenciami.

Neodmyslitel'né je vytvorenie prijemnej atmosféry, ktora predpoklada partnersky vztah medzi ucitelom a
ziakom a ma pomoct’ prekonat’ psychickl bariéru pri aktivizacii ziskanych recovych zru¢nosti, schopnosti a
navykov. Kazdy jazykovy prostriedok sa demonstruje v ur¢itom kontexte, nie izolovane. V nacviku reovych
zrucnosti maju dominovat rozlicné formy dialégov v interakceii ucitel’ - ziak a zZiak - ziak. K poziadavkdm na
spdsob vyjadrovania ziaduca je jednoduchost, prirodzenost’, spontannost’ a jazykova spravnost’.

I11. SLEDOVANIE A HODNOTENIE VYUCOVANIA

Sledovanie a hodnotenie vysledkov napredovania ziaka je vo funkcii dosiahnutia vykonov a za¢ina zakladnym
hodnotenim trovne, na ktorej sa Ziak nachadza podla toho, ¢o sa bude brat’ do ohl'adu pri hodnoteni procesu
jeho napredovania, ako aj znamka. Kazda aktivita je dobra prilezitost na hodnotenie napredovania a
ziskavanie spdtnej informacie. Kazda vyucovacia hodina a kazda aktivita ziaka je prilezitostou pre formativne
hodnotenie, totiz zaznamenanie postupovania Ziaka a usmernovanie na d’alSie aktivity.

Formativne hodnotenie je zloZkou stcasného pristupu vyucovaniu a znamena hodnotenie vedomosti,
zrucnosti, postojov a spravania, ako aj rozvijania zodpovedajucej kompetencie diferencovane, pocas
vyucovacich hodin a v priebehu ucenia. Vysledok takého hodnotenia dava spéatni informaciu ako ucitel'ovi,
tak aj ziakovi o tom, ktoré kompetencie si dobre zvladnuté a ktoré nie, ako aj o ucinnosti zodpovedajacich
metod, ktoré ucitel’ uplatnil na uskuto¢nenie ciel'a. Ako formativne hodnotenie sa chape zbieranie udajov o
dosiahnutych vysledkoch ziaka a najCastejSie techniky sa: realizacia praktickych uloh, sledovanie a
zapisovanie aktivit ziaka v priebehu vyu€ovania, priama komunikicia medzi ziakom a ucitel'om, evidencia
pre kazdého Ziaka, (mapa postupovania) atd’. Vysledky formativneho hodnotenia na konci vyuc¢ovacieho cyklu
maju byt’ vyjadrené znamkou, v sulade s pravidlami o znamkovani ziakov.

Praca kazdého ucitel’a je zloZena z planovania, uskutocnenia a sledovania a hodnotenia. DdleZité je, aby uéitel’
sustavne sledoval a hodnotil diferencovane, okrem dosahov Ziakov aj proces vyuc¢ovacich hodin a ucenia, ako
aj seba a svoju vlastnll pracu. Vsetko, co sa ukaze ako dobré a uZitocné, ucitel’ bude aj nad’alej vyuzivat’ vo
svojej praxi vyucovania, a vSetko to, o sa ukaze ako nedostato¢ne ucinné a efektivne, malo by sa zdokonalit’.



SLOVENACKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Ime predmeta: Slovenski jezik z elementi narodne kulture

Cilj: Cilj pouka slovenskega jezika je, da ucenci osvojijo zakonitosti slovenskega
knjizevnega jezika, v katerem se pisno in ustno pravilno izrazajo, da se spoznajo z
izbranimi knjiznimi, gledaliskimi, filmskimi in drugimi umetniSkimi deli iz slovenske
kulture zapuscine in jih znajo interpretirati in razumeti.

Razred: Tretji

Letno Stevilour: | 72 ur

IZHODISCA x
Po konc¢anem razredu bo PODROCJE/ VSEBINE
< . TEMA
ucenec usposobljen, da:

- neguje tehniko glasnega branja

(pravilen govorni ritem,

intonacija, artikulacija, - usvaja pismo slovenskega jezika;

akcentiranje); - neguje tehniko glasnega branja (pravilen govorni ritem,

- zna glasno prebrati kratka intonacija, artikulacija, akcentiranje);

besedila z znano vsebino, v - zna glasno prebrati kratka besedila z znano vsebino, v

skladu s tematiko (dialo$ka in skladu s tematiko (dialoska in pripovedna oblika), potem

pripovedna oblika), potem tudi tudi besedil z delno neznano vsebino;

besedil z delno neznano vsebino; - bere z razumevanjem kratka pisna in ilustrirana besedila v

- bere z razumevanjem kratka zvezi z znanimi temami.

pisna in ilustrirana besedila v - usvaja pismo slovenskega jezika;

zvezi z znanimi temami. - opazi korelacijo glas - grafem,

- opazi korelacijo glas - grafem, - zna prepisati krajse povedi;

- Zna prepisati krajse povedi; - zna napisati krajSe nareke na podlagi usvojenih struktur in

- zna napisati krajSe nareke na leksike;

podlagi usvojenih struktur in - upostevajo¢ pravopis prepiSe, dopolni in piSe besede ter

leksike; krajSe povedi v zvezi z znanimi pisanimi besedili ali

- upoStevajo¢ pravopis prepise, BRANJE IN vizualnimi spodbudami;

dopolni in piSe besede ter krajse PISANJE - Zzna napisati svoje osebne podatke (ime in priimek,

povedi v zvezi z znanimi naslov);

R .. [ JEZIK . :
pisanimi besedili ali vizualnimi . - zna narediti sezname z razli¢nimi temami (nakup,
g Slovnica, . . R

spodbudami; FaVODIS proslava rojstnega dne, obvzenosti tekom dneva ipd.);

- Zna napisati svoje osebne pravopis, - zna dopolniti vos¢ilo;

A ortoepija y : . C o .
podatke (ime in priimek, JEZIKOVNA - prepozna ¢rke, napisane besede in povedi, ki jih ustno ze
naslov); obvlada in spostuje pravopisne znake ob branju;

. KULTURA O T —
- zna narediti sezname z . - razume osnovne pomene kratkih pisanih ali ilustriranih
. . Branje . . .
razli¢nimi temami (nakup, Pisanie besedil o znanih temabh;
proslava rojstnega dne, ) - zna pisno odgovoriti na enostavna vprasanja;
; C . Poslusanje in . o ) L .
obvzenosti tekom dneva ipd.); govorjenje - zastavi vpraSanja v zvezi z zastavljenimi stavki.

- zna dopolniti voscilo;

- razume osnovne pomene
kratkih pisanih ali ilustriranih
besedil o znanih temabh;

- Zna pisno odgovoriti na
enostavna vprasanja;

- zastavi vprasanja v zvezi z
zastavljenimi stavki.

- najde informacije jasno
izkazane v besedlu;

- razume artikuliran govorni
izkaz;

- usvoji predvidene jezikovne
strukture in jih aktivno uporablja
V govoru;

- razumevanje v ustnem govoru
zaporedoma deset do petnajst
povedi, skupaj z dialogi, ki

- razlikuje jezik, ki se ga uci, od drugih jezikov;

- prepozna glasove v govornem zaporedju (predsvem tiste
glasove, ki jih ni v jeziku SirSe okolice), akcent, ritem in
intonacijo naucenih besed in izrazov;

- razume pocasi in pozorno artikuliran govorni izkaz, z
dalj$imi pavzami in oblikami neverbalne komunikacije, ki
mu pomagajo, da razume pomen;

- razume govor ucitelja, kratke dialoge, zgodbe in pesmi o
znanih temabh, ki jih slisi v zivo ali z audio-vizualnih
zapisov;

- razume in reagira na ustrezen nacin na kratka ustna
sporocila v zvezi z osebnimi izkuSnjami in dejavnostmi pri
pouku;

- razume in reagira na krajse ustno besedilo v zvezi z
znanimi temami;

- razvija sposobnost in navado posluSanja z razumevanjem.




tvorijo koherentno celoto v
okviru obdelane tematike;

- aktivno poslusa in razume
vsebino literarno-umetniskaga
besedila, katerega mu berejo;

- pozorno in kulturno poslusa
S0goVvorce;

- poslusa interpretativno branje
in pripovedovanje knjiznih
besedil zaradi razumevanja in
podozivljanja;

- pravilno izgovori kratek in
celoten stavek z enostavno
strukturo z ustrezno intonacijo;
- razume dialog ucitelj - ucenec
in obrano;

- zastavi vprasanja in odgovori
na vprasanja;

- jasno izgovori glasove,
spostuje ritem, intonacijo in
akcent besed in izrazov;

- poimenuje stvari iz
neposrednega okolja v zvezi s
temami, Ki se obravnavajo;

- reproducira sam ali v skupini
kratke deklamacije in
poStevanke, poje znane pesmice.
- ustno povzame besedilo; ustno
govori na podlagi slike in 0
dozivetjih

- uporablja ustrezne besede v
govoru;

- na pravilen nacin uporabi nove
besede v vsakdanjem govoru;

- sodeluje v odrskem izvajanju
besedil;

- prepozna pesem, zgodbo in
dramski tekst;

- opazi like in razlikuje njihove
pozitivne in negativne lastnosti;
- izrazi svoje miSljenje o
ponasanju likova u knjizevnom
delu;

- pozna materialnu in duhovno
kulturo svojega naroda na nivoju
prilagojenem starosti;

- pozna osnovne slovenske
folklorne tekste

- pozna in razlikuje osnovne
slovenske praznike (nacionalne
in lokalne kulture);

- primerja slovenske praznike in
obicaje s tistimi pri vec¢inskem
narodu in drugih nacionalnih
skupnosti;

- ustvari predstavo o lastni
kulturni identiteti

- Zna ustno izraziti vsebine v
Zvezi z znanimi temami,
samostojno ali s pomojo ucitelja;




- zna povzeti krajsi film, dialog
ali besedilo na podlagi danega
nasrta v obliki vpraSanj ali
podnaslovov;

- dalje se usposablja za
samostojno predstavljanje
obravnavane teme ob vizualni
pomoci (slike, strip-slike) in
brez tega;

- zna na enostaven nacéin opisati
predmete in bitja;

- Zna predstaviti osebno
dozZivetje.

- slovenske narodne lirske pesmi

- slovenske basni, ljudske zgodbe, legende in pravljice

- umetniske zgodbe

- drame za otroke

- slovenske risanke

- stripi in otro$ki ¢asopisi v sloven$¢ini

- otroSke narodne igre

- poslusanje slovenskih pesmi in glasbe

- seznanjanje s specifi¢nimi slovenskimi glasbili

- narodni plesi

- tradicionalna narodna kultura - javni nastop, prezentacija
lastnega in timskega dela

KNJIZEVNOST | - razvijanje spostovanja do slovenskega kulturnega izroéila
- vzgoja v duhu mira, tolerance, kulturnih odnosov in
sodelovanja med ljudmi.

- Moj deznik je lahko balon (Ela Peroci), Medvedki
Sladkosnedki (Srecko Kosovel), Muca Copatarica (Ela
Peroci), Peter Nos je vsemu kos (Leopold Suhodol¢an),
Lukec in njegov skorec (France Bevk), Levi devzej
(Prezihov Voranc), Ure kralja Mina (Brina Stampe
Zmavc), Beli muc (Neza Maurer), Drejéek in trije
marsovcki (Vid Pecjak), Nana, mala opica (Josip Ribi€ic);
- priporuceni ¢asopisi - Ciciban, Pil;

- risanke, radio in TV oddaje, filmi, fotografije in dr.

- dela po izbiri ucitelja.

Klju¢ni pojmi vsebine: jezikovna kultura, branje, pisanje, poslusanje in govorjenje, knjizevnost, tradicija.

NAVODILO ZA DIDAKTICNO-METODICNO URESNICEVANJE PROGRAMA

I. NACRTOVANJE POUKA IN UCENJA

Tretje leto ucenja tujega jezika je usmerjeno na utrjevanje predhodno usvojenih znanj in uvajanje uencev v
vesine razumevanja pisanega besedila ter pisanja ze poznanih vsebin. Komunikativno-interaktiven pouk jezik
razumeva kot sredstvo komunikacije, zato se pri poucevanju uporablja naslednje osnove: v ucilnici se
uporablja ciljni jezik, v osmiSljenem druzbenem kontekstu ucencev, ucitelj pa svoj govor prilagaja razvojni
stopnji in znanju uéencev.

Pripoucevanju knjizevnosti in elementov narodne kulture je neizogibna komparativna metoda, zaradi nenehne
potrebe ustvarjanja oZjega ali SirSega konteksta tradicije. V okviru tega dela u¢nega programa naj se spostuje
splosna priporocila o opusScanju teorijskih razlag za mlajSe otroke. PriCakuje se, da se ucitelj nenehno
izpopolnjuje, glede na to, da ti elementi predmeta predstavljajo novost v splosnem Solstvu. Prav tako je
potrebno vkljuciti druzine in starSe ucencev, od katerih uéitelj pridobi pomembne povratne informacije, med
drugimi tudi odziv uc¢encev na gradivo in na¢in njegovega posredovanja.

Ucenci. Pri pouku slovenskega jezika z elementi narodne kulture je teziS¢e dela usmerjeno na ucence: te se
obravnava kot odgovorne, kreativne in aktivne udelezence ucnega procesa, ki s svojim trudom in delom
pridobivajo in razvijajo jezikovne sposobnosti, usvajajo jezik in pridobljena znanja uporabljajo v
komunikaciji. Ucenci sprva poslusajo in se odzivajo, kasneje zacnejo govoriti. Ko gre za knjizevnosti in



elemente narodne kulture, otroci lahko aktivno sodelujejo v spontanem pogovoru pri urah, ali pri zbiranju
obvestil, raziskav in spoznanj starejsih ¢lanov druzine (posebej dedkov in babic), ki so povezani s temami iz
narodne tradicije. Znanje ucencev se ocenjuje v skladu z jasno dolo¢enim nacelom relativnosti, po katerem
vzor ne predstavljajo izvirni govorniki, saj je na tej jezikovni ravni sporocilnost oz. pomen pomembne;jsi od
slovni¢ne natan¢nosti.

II. URESNICEVANJE POUKA IN UCENJA

Ucitelj nacrtuje, vodi in organizira ucni proces (izbira vsebino dela, leksiko, metode in oblike dela, tipe in
Stevilo vaj itd.), usmerja delo ucencev, da bi se najuspesneje uresnicili zastavljeni cilji. U¢itelj spostuje nacelo
individualizacije pri delu, glede na to, da je znanje jezika med ucenci zelo raznoliko, in vaje postavlja tako,
da vsakemu od ucence omogoci ¢im pogostejso verbalno aktivnost.

Pri aktivnostih, povezanih s pridobivanjem znanja o elementih narodne kulture in knjizevnosti, prakti¢na plat
pouka obsega aktiven stik s predmeti, ki predstavljajo materialno komponento tradicionalne kulture, najsi gre
za njihovo izdelavo, ali sreCanje z njimi v avtenticnem ambientu. Z ustreznimi folklornimi zgodbami in
legendami, povezanimi z osnovnimi prazniki (npr. boZi¢, velika noc), u€itelj lahko vklju¢i rocne aktivnosti
(risanje, barvanje pirhov itd.), ali uporabi ustrezno igro, pesem ali ples.

Ucna sredstva: visoka raven motivacije ucencev je lahko znatno spodbujena s strani ucitelja, ki v ta namen
uporablja ustrezna avdio-vizualna sredstva, u¢benike in delovne zvezke, slike, fotografije, oddaje in filme itd.
Ucitel) mora ucence spodbujati k zbiranju ucnih sredstev, povezanih z obravnavanimi temami (razglednice,
Cestitke, slike, Casopisni Clanki itd.).

Da bi izboljsali kvaliteto in kvantiteto jezikovnega gradiva, se pouk izvaja tudi na podlagi socialne interakcije
(delo v ucilnici poteka v obliki skupinskega ali posameznega reSevanja problemov, iskanje informacij ali
resitev bolj ali manj zapletenih nalog je jasno opredeljeno s kontekstom, postopkom in ciljem).

Ucbeniki na tej ravni postanejo vir aktivnosti, ucilnica pa prostor, ki ga je mogoce vsakodnevno prilagajati
potrebam poucevanja

Pri pou¢evanju knjizevnosti in elementov narodne kulture se priporoca uporaba Ze dostopnih opisov folklornih
iger ter tiskanih zbirk otroske folkloristike, Ceprav se izbira vsebin v doloc¢eni meri prepusca ucitelju.

- Tehnike:

- VesCina branja: prepoznavanje vezi med ¢rkami in glasovi, povezovanje besed in slik, odgovarjanje na
preprosta vprasanja, povezana z besedilom, izpolnjevanje prebranih navodil in ukazov;

- VesCina pisanja: povezovanje glasov in ¢rk; nadomescanje besede s sliko, vnasanje manjkajoce besede
(dopolnitev niza, prepoznavanje vsiljivca, krizanke ipd.), povezovanje krajSega besedila in povedi s
slikami/ilustracijami;

- Vescina poslusanja: odzivanje na zapoved ucitelja ali poslusano zapoved z avdio zapisa (predvsem fizi¢ne
aktivnosti: vstani, sedi, hodi, skoci, igraj ipd.; pa tudi ro¢ne aktivnosti znotraj ucilnice: risi, izrezi, pobarvaj,
odpri/zapri zvezek ipd.); povezovanje zvoCnega gradiva z ilustracijami: povezovanje pojmov iz delovnega
zvezka (dodaj manjkajoce dele slike), prepoznavanje to¢nih in neto¢nih izrazov, utrjevanje kronologije ipd.;
pretvarjanje izjave v gesto;

- Vescina govorjenja: igre, petje v skupini, razvr§€anje in vzporejanje (po velikosti, obliki, barvi itd.), ugibanje
predmetov in oseb, pretvarjanje geste v izjavo;

- Vesc¢ina govorne in pisne interakcije: reSevanje aktualnih tezav v razredu oz. dogovarjanje glede aktivnosti,
skupno ustvarjanje ilustriranih materialov (album fotografij z izletov ali proslav, nacrt tedenskih aktivnosti,
izleta, druZenja itd), interaktivno ucenje, spontani pogovor, delo v parih, malih in velikih skupinah (drobni
dialogi, igranje vlog itd.).

III. SPREMLJANJE IN VREDNOTENJE POUKA IN UCENJA

Spremljanje in vrednotenje pouka in ucenja naj bo v skladu s Pravilnikom o ocenjevanju ucencev v osnovnem
izobraZevanju in vzgoji. Mero napredovanja ucenca, oziroma vrednotenje je treba primerjati z zacetnim
nivojem znanja ucenca. UCitelj tekom procesa pouka in ucenja permanentno in jasno daja povratno
informacijo o kakovosti znanja u¢enca. Povratna informacija naj bo smerokaz za nadaljnje delo, toda istocasno
tudi motivacija za ucenca. Vrednotiti je treba vse dejavnosti ucenca, razen vrednotenja in dajanja povratne
informacije pa je pomembna naloga navaditi u¢ence na samovrednotenje.



UKRAJINSKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Hassa npeamera YkpaiHcbka MOBa 3 €J1€eMEHTaMHU HalliOHAJIbHOT KYJIBTYpH

Merta Meroro BUKIAJaHHS Ta HaBUYaHHS HABYAJIbHOI JTUCHUILIIHM YKpaiHChKa MOBa 3
eICMHETaMH  HAI[IOHAJIBHOI  KYJbTYypH JIOCATTA Y4YHSMHA TaKOro CTYIEHIO
KOMYHIKaTHBHHX 3JIIOHOCTEH, HA SKOMY BOHH 3MOXYTh CAMOCTIHHO BXKMBATH 3aCBOEHI
HaBUYKH PO3MOBHOI'O MOBJICHHS B CTaHJAPTHUX Ta NPOQPECIHHUX KOMYHIKaTHUBHHX
CUTYyalisX (3a1eKHO BiJl TEMaTHUYHOIO MIHIMyMY Ta B NMHCBMOBiil (oOpMi), TIIEKaTH
HaI[lOHAJIBHY Ta KYJIBTYPHY IJICHTUYHICTh, CTHIYHY CaMOIIOBAary Ta O3HAaHOMHUTH iX 3
eNeMEeHTaMH TpaJullii, KyJbTYpH, 3BUYaiB YKpaiHCHKOTO HApoOAdy, MiAKpPECIIOIYH
0COOJIMBI PUCH YKpaiHChKOro MOBJIeHHS B CepOii.

Kiac Tperiit

PiyHa KUIBKICTH TOOUH | 72 TOAUHU

HABYAJIBHI JOCSATHEHHSA OBJIACTb/
. . SMICT
Iiciis1 3aKiHYEHHs KJIACY YYEHb: TEMA
3ByK Ta OyKkBa, IpyKOBaHi Ta MUCaHi JITepH.

- PO3pI3HSE 3BYK, CIIOBO 1 PEUCHHSI; IIPABUIIBHO CroBa i pevyeHHst B pO3MOBIi Ta Ha MUCHMit0

BHMOBJISIE CJIOBA 1 IHIIIC TOBHI PEUCHHS; MoBHi irpu.

- OBOJIOZII€ OCHOBHOIO TEXHIKOIO YUTAHHS Ta AHaJITUKO-CUHTETHYHI BIPaBH,

IMCBbMA 3 HArOJIOCOM Ha IPaBUIIbHY BUMOBY rpaoMOTOpHI BIpaBH. IIncanmsa

IIPUTONIOCHHX B CIIOBAX; (mepenucyBaHHs, CAMOCTi{HE T CAHHS).

- UTacE 3 pO3yMiHH$[M; qI/ITaHHH.(HHaBHC YUTAaHHA, YUTAaHHSA

. . . ToJI0CHE 1 TIpo cede); MUTaHHS, s

- YBAKHO CIyXace 1 pogyMlengICT MepEeBipKU PO3YMiHHS MPOYUTAHOTO TEKCTY.

JITCPATYPHOT'O TBOPY, KU TUTACTHCA, BumoBa 3ByKiB, 3 BUMOBOIO SIKHX y YYHIB

- PO3PI3HAE BIPII, Ka3Ky, BHHHKAIOTh TPYAHOII: (HAM: |, T, X, 1, 5, 10,

Oaliky Ta 1’ecy; €, 1, i, 13, JDK) Ta yCiX M’SKHUX [IPUTOJIOCHUX.

- HapOJHA MYPICTh; BykuBaHHsI M’SITKOTO 3HaKa Ta afoctpoda.

- YMi€ BUIUTHTH TOJIOBHUX T'€POiB TBOPY 1 Po3nizHaBaHHs iIMEHHHUKIB, AI€CITIB i

BU3HAYATH iXHi TO3UTHUBHI Ta HETATHBHI PUCH; NPUKMETHHKIB.

- po3Mi3HAE 3ATAIKY:; LIKUTBHA JITEPATYPA

- PO3pI3HSAE 3BYK, CJIOBO i pEUEHHS; Hoesin o _

- TIPaBIJILHO BUMOBJISIE KOPOTKI 1 TIOBHI yKP alHCBK1 HApOJTHI ITICHL: Hsa THBHHKI,

) 3aifunky, 3aiiuuKy, ae Ta OyBas; [Ipuiinmia

PCHCHHA, . BECHA 3 KBITaMH...

- IpaBAJIEHO BHKOPHCTOBYC BCJ'I.I/IKy mTepY Ha Jliuunku: Y 3enenomy canouky; Tikas 3a€lp

MOYaTKy PEUEHHS 1 B HaIMMCaHHI BIIACHUX IMEH, yepes Micr;

Ha3Bax 00’ €KTiB (ITKOJIN), Ha3BaX MICT i 3arajk i CKOPOMOBKH: XTO 11 3eMITIO

BYJIHALb, BUTOpTaE; X0J0/Ha, Oina; 3amurana MUIIKa

- yMi€ BHIIUTUTH IMEHHHKH, Ji€CIOBa Ta JIITEPATYPA MuIKy; JletiB ropoGerp;

IPUKMETHHUKH. Tamapa Konomienp: KopaOmi-kopaObiukw;

- ymie c(hopMyITIOBaTH yCHE TIOBiTOMIICHHS 32
JTaHUMU CIIOBaMH;

- yMi€ YCHO IepeKa3yBaTH;

- YMi€ YCHO OIMCYBATH MATFOHOK/MATFOHKH Ta
PO3TOBICTH PO MPUTOY 3 BIACHOTO JOCBIIY;
- yMi€ YCHO Ha3WBaTH Ta OMKCYBATH IPEIMETH,
SKi HaC OTOYYIOTb;

- IpaBHJIbHO BUKOPUCTOBYE HOBI CIIOBa B
MIOBCSIK/ICHHI MOBI; IIPaBHIIEHO BUMOBJISIE
cnenndivHi 3ByKH YKpaiHCHKO1 MOBU B
MTOBCSIKIGHHIH PO3MOBI,;

- yMi€ Hamam’sITh PO3Ka3aTH KOPOTKI BIpIiIi;

- Oepe y4acTb y BHCTaBi;

- Oepe yJacTb y KyJbTYPHO-MHUCTELBKUX
3axomax (SK risiad abo K yYaCHHUK);

- YMi€ BBIWIMBO MOASKYBATH, IIONPOCUTH TIPO
JIONIOMOT'Y, YB2XKHO BUCITYXaTH
CHIBPO3MOBHHKA;

- PO3yMi€ TepMiH HalliOHaJIbHA IPUHAJIEKHICTh
1 MoBaskae MPEACTaBHUKIB HIIMX HAPOIB;

H. 3a6ima: Yotupu mopu poxy; bapBiHOK;
10. Xonoc: 12 micauie Kora Mukutkuy;
Omnexkcauap Oneck: BecHsHI KBITH B 1oe3ii;
Oinena ITuinka: Becusani kBiTH;

T'arna Yybau: Poca;

Jlina Kocrenko: CyHmaku;

Ormnekca FOmenko: 1106 mBume pic!
Mapis [Toromapenko: OciHb TEH3TTHKA
B3sUIa;

O. Porosenko: 3uma;

ITnator Boporbko: XXypaBmuku-Kypasiii;
IIpo3a

Bacune CyxommuHcbkuii: JlackaBuii BiTep i
XOJIOHUH BITPIOTA;

Bikropis JlaGyners: HecnyxHsiHa qiBUMHKA;
Orer Bynens: bateko;Tak un He Tak;
Bacunp Uyxii6: [luki kaueHsTs;

Bikrop Kasa: Bin xwuBnii;

Hapoani kazku: Xto nomue ropumk? Kaska
PO POJUHY,

Hapomni npuciiB’st Ta mpuKa3Ku.
Hpamartyprist

Jursai HapoaHi irpu: TononsHouKa. .




- IIaHY€E CBOIO PiZJHY MOBY Ta MOBH iHIIIUX
HapOIiB;

- pO3pi3HSE MOIOHICTh MOBHHX SIBUIIl MK
YKpaTHCHKOIO Ta CepOCHKOI0 MOBAMHU;

- YMi€ IHTepIpeTyBaTH HAPOAHI BipIIi,
MOB’s13aHi 31 CBATAMH UM IOPAMU POKY;

- Oepe yJacTb y JUTSYHX irpax, ki
BIJINIOB1Ial0Th HOTO BIKY;

- 3Ha€ XapaKTepHi 0COOIMBOCTI YKPATHCHKUX
HAPOIHUX KOCTIOMIB (CBOTO Kpalo);

- CBATKYE cBsITa (1 MOPIBHIOE iX 3 CEPOCHKUMH);
- 3Ha€ TpaIuMiiHi yKpaiHchbKi 3Buuai (CesTuit
Mukomnaii - Bipuri, Pi3nBo - pizassHi

IicHI, BenukieHb - MucaHKu/KpallaHKH,
»BECHSHKI - TIMKJI BECHSHOK ), & TAKOX
TpaJUIiiHI HAPO/HI CTPaBH; CBATKYBaHHS
IMEHMH.

Jlerenmu: Jlerenna npo xanuny; Yomy
co0aKu 3 KillIKaMH BOPOTYIOTh
JIsinbkoBUit TEatp.

TTO3AKJIACHE UNTAHHA

Bacune CyxommmHcbknid: JImki 1 KOB3aHU
[NozaknacHe ynTanHs - Ha BUOIp 2 TBOpH
Spocnas Crenpmax: [omoquawid, 3muid 1 ayxe
HeOe3IeUHHUIT;

BikTop Kapa: OnoBifaHHs;

Oner bynens: Conmonkuii gouy;

Bikrop Bacunbuyk: Yomy Hiuka
nocsapuiacs 3 Pankom;

Bucraga JISIIBKOBOTO TEaTPy Ta KOMIKCH.
[MonynsipHi Ta iHpOpMAaIiiHI TEKCTH:
TekcTH 3 ITFOCTPOBAHUX CHIUKIIONEAIN Ta
JTUTSYHX SKYpHAIIIB Ha BHOIP.

JlitepaTypHi TekcTH;

- Bipm (psiok, ctpoda); Oatika; ka3ka;
HapOJIHA MYIPICTh.

- TIOJTis; KOJIK BOHA BiAOyack i jae;
JITepaTypHUI repoi, Oro 30BHINIHIN
BHTJISI,

- TUTSIYI 11’ €CH; TUTSY1 ITPH; CMITIIMHKH.

KYJIbTYPA

MOBHA

Ycue
BHUCJIOBJIIOBAHHS

Tpanuiiiina ykpaiHcbKa HapoIHa KyJIbTypa.
YMITH BECTH HEBUMYILIEHY PO3MOBY.
OcoOHCTICTh y4HS: ¢iM 4 1 AiM, CiMeliH]
000B’sI3KH, TOBAPHIII Ta OJJHOKIACHUKH,
PO3IOBICTH MPO CBOIO YAIO0JICHY TBAPHHY;
CBOIO IIKONY, IIKiIbHI 000B’SI3KH ...
dopmu corianbHOT MOBEAIHKY: SIKi CII0Ba 1
KOJIM MU BUKOPHUCTOBY€EMO, CJIOBA BITAHHA Ta
¢dpazu.

CasTa Ta ciMeiiHi cBATA.

Po3mMoBa, po3noBiab, po3noBijib 3a
MaJIFOHKOM (HApOAHHIA KOCTIOM, TpaJUIIiliHI
CTpaBm).

I[Tepeka3 KOPOTKOro JIiTEpaTypHOT'O TEKCTY,
SIKAH BiJIIIOBI/IA€ BIKY YUHSI.

JpamaTuuHuil TEKCT, TeaTpaIbHUM TEKCT,
clieHi4YHa 0OpoOKa.

TeaTpaspHa MOCTaHOBKA (BUCTaBa i
JSUTBKOBUI TETp), TUTAYl HAPOAHI irpH.
30arayeHHs CJIOBHHKOBOTO 3aIacy.
MoBneHHS, CHTYaTHBHI Ta MOBHI irpH.
Po3moBa Ha 0a3i mpocayxaHoro
ayaio3amnmcy.

CryxaHHs

PeanpHi Ta cHMYIANIAHI CHTYAITi.
AynioBi3zyaJbHi 3aIHCH.

Irpu st pO3BUTKY yBaru Ta BMiHHS
CITyXaTH.

Yurauasg
ITuceMmo

JlitepatypHi TBOpH - BHpa3HEe YNTAHHSI
BUHTENS a00 ay/nioBi3yaabHHH 3aITHiC.

He mitepaTypHi TBOpH: TEKCT y TaOIHII,
PO3KIIa]] YPOKIB, KBUTOK Ta 0araTo iHIIOTO.
[HdopmamiiiHi TekCTH: MpaBwiIa MTOBEIIHKA B
IIKOJI, 3 )KUTTS B HAIIOMY OTOUYCHHI, 3
IUTAYO] EHITUKIIONETIT.

Hammcanns OykB, XapakTepHHX IS
YKpaiHChKOro an(aBsiTy, y IIUPOKO
BHUKOPHCTOBYBAHHX CIIOBax 1 (pazax.
[leperncyBanns. PosragyBaHHs KpOCBOP/IIB,
peOyciB, TOIOBOIOMOK ...

Hanmcanns Benukoi jiTepy Ha OYaTKy
pedeHHs Ta 0COOMCTHX IMEH JIoJIeH, Ha3Bax
MICT, BYJIHIIb, IIKiJI. BUIu pedeHs, p3/aiioBi
3HAKH B KiHI[l pEYCHHSL.




Kitro4uoBi cioBa: mOYaTKOBE YMTAHHS Ta MHMCAHHS, MOBHA KyJIbTypa, YCHE BUCIIOBIIOBAHHS, JIITEpATypa

PEKOMEHJIAIII 10O JUJAKTAYHO-METOAUYHOI'O BAKOHAHHSA ITPOT'PAMHA
[Iporpama HaBuaHHS Ta BUBYECHHS YKPAiHCHKOI MOBHU 3 €JI€MEHTaMHU HAIlIOHAIBHOT KYJbTYPH CKJIAZAETHCS 3
IpeIMEeTHUX 00JacTeil: YNTaHHS Ta MHCAHHS, JITEpaTypy Ta MOBHOT KyJIbTypH. Po3moiin HaB4aaIbHUX TOJIUH
MOBHHEH OYyTH 3p00JIeHUI Ha OCHOBI MPEIMETHHUX 00JIaCTEeH, alle 3aBK/IH, Ha KOXXHOMY YPOIIi, CIiJ MPHILIATH
0CcOONMBY yBary HaBYaHHIO IMOYATKOBOTO YWTAHHS Ta IMUCAHHSA, KyJbTYpl MOBJIEHHS YYHIB Ta KyJIbTYypi
ykpainiiB 'y CepO0ii, 3Beprarounch Hpu IbOMY 10 HApOJHUX Tpaauuii Ta 3Bu4aiB. OOuaBi oOmacTi
MEPEIUTITAIOTHCS MK COO0T0 17K0/THA 3 HUX HE MOKE BUBYATHUCH OKPEMO 10€3 B3aeMO/Ii1 3 IHITMMH 00JIaCTSAMHU.
[Iporpama HaBYaHHS Ta BUBYCHHS YKPAiHCHKOI MOBHU 3 €JIEMEHTAaMHU HALlIOHAIBHOT KYJIbTYpH 0a3yeTbesi Ha
HaBYAJBHHUX JIOCATHEHHSX, TOOTO Ha MpOIeCci HaBUYaHHS Ta AOCSATHEHHSX yuHs. HaB4anbHI TOCSATHEHHS - 1€
OIIHC IHTETPOBAHOI CYKYITHOCTI XapaKTEePUCTHK: 3HaHb, HABUYOK, MEPEKOHAHb Ta IIHHOCTEH, sIKi 37100yBae

Y4EHb.

I IIJTAHYBAHHS YPOKIB TA HABYAJIBHOI'O IMPOLECY

[Iporpama HaBuaHHS, fIKa OpIEHTOBaHA HA HAaBYaJIbHI JOCATHEHHS J1a€ BUMUTENEBl OuIblly cBOOOAY, OLible
MO>KJIMBOCTEN Y IJIaHYBaHHI Ta po3po0lil YpOKIB Ta caMOro HaB4YaHHs. Pojb BuuTens nojisrae B Tomy, 106
KOHTEKCTYyaJII3yBaTH 1L}0 MIPOrpaMy y BIIMOBILAHOCTI JI0: MOTPeO KOHKPETHOTO KJIacy 3 YpaxXyBaHHSIM: pIBHS
3HaHb YKpaiHCbKOT MOBH, CKJaly Y4YHIB B Kjiacl Ta iXHIX IHAMBIAYadbHUX OCOOIMBOCTEN; MIAPYYHHUKIB Ta
IHIIMX HABYAJIbHUX MaTepianiB, skl OyJe BUKOPHUCTOBYBATH; TEXHIYHUX YMOB, HAaBUaJbHUX PECYpCiB Ta
3aco0iB MacoBoi iH(OopMaIlii JOCTYMHUX Yy IITKOJIi; peCypciB, MOKIMBOCTEH Ta BUMOT COIIAIbHOTO OTOYCHHS,
B SIKOMY 3HAXOJHTHCS NIKOJIA. BUXOISUM 3 1OJaHUX HABYAIBHUX JIOCATHEHB Ta 3MICTY, BUUTEIb CIIOYATKY
CTBOPIOE CBIM piyHMUI riaoOanbHMN IUIAaH POOOTH, HA MIACTaBl SIKOTO BIH Mi3HIIIE OyAe po3poOsTH CBOT
OTIEpPAaTHBHI IJIaHHU.

HaBuanbHi AOCSATHEHHS, BU3HAYEHI MO 00JACTSX, TMOJETTIYIOTh YYUTENIO TOMAJBINY OTepalioHaIi3amio
HaBYAJBHUX JIOCATHEHH JIO PIBHS KOHKPETHOI HAaBUaJbHOI OMWHMUIN. Bij BUKIamaya OYIKYETHCS, IO IS
KO>KHO1 HaBYaJILHO1 OJIMHMIII, Ha €Talll IJTAaHyBaHHS Ta HAITMCAHHS TUIaHY YPOKY, BU3HAYUTH TudepeHIliiioBaHi
OYIKYyBaH1 PE3yJIbTaTH 1010 TPHOX PIBHIB CKJIATHOCTI PE3yJIbTAaTIB HABYAHHSI B 3AJICKHOCTI BiJl TOTIEPEIHHOTO
3HaHHA y4Hs. [Ipu maHyBaHHI CITil TAaKOXX MaTH HA yBa3i, IO OYIKyBaHI PE3yJbTaTH BIAPI3HIIOTHCS, IO
JESKUX 3 HUX MOYKHA JOCSTTH JIETIIEC Ta MIBUAIIE, ajie NIl OUThbIIOCTI 3 HUX (0COOMHMBO IS MPEAMETHOT
00J1acTi: MOBa Ta MUCHMO), MMOTPIOHO OLIBINE Yacy Ta PI3HHMX 3aX0JiB Ta poOOTH. Y MpoIleci IIaHyBaHHS Ta
HAaBYaHHS BAXKJIMBO MaTH Ha yBasl, IO MiAPYYHUK € HABYAIbHUM IHCTPYMEHTOM 1 HE BH3HAYa€ 3MICT
npeamety. Tomy, 10 3MICTy, HaBEIGCHOMY Yy HIAPYYHHUKY, MMOTPIOHO 3aCTOCYBAaTH BUOIpKOBUH miaxin. Kpim
MIIPYYHUKA, SIK OJTHOTO 13 JDKepesl 3HaHb, BUMTEITb TOBUHEH BIAKPUTH YUHSIM U 1HIII JDKEpeIia 3HaHb 1 HABUUTH
ix mpamroBatu 3 HuMH. llpyu mIaHyBaHHI HaBYaNBHOTO MPOIECY CIIJ BpaxoBYBaTH 3HAHHS, JIOCBIJ,
IHTEJIEKTyalIbH1 31I0HOCT1 Ta IHTEPECH yUHIB.

Heo06xinHo 3BepHYTH 0COOMUBY yBary Ha 30aradyeHHsi CJIOBHUKOBOTO 3aI1acy Ta BAKOPUCTATH NEBH1 KyJIbTYpPHI
3aX0JIM Ta CBATA, SIKi BiIOYBAIOTHCS B IEBHUX OCEpeAKaX, 3 METOIO 03HAHOMIICHHS YUHIB 3 )KUTTSAM YKpaiHI[iB
y MUHYJIOMY, IXHIMH TPaJuLIIMU Ta KyJIbTYpOIO, K XapaKTepHUMH pUCaMH yKpaiHChKOI MEHIIMHU Ha ITUX
npocropax. PekoMeHIyeThCsl MOPIBHIOBATH CBSTKYBAHHS YKPAIHCBKHUX CBAT 13 CBATKYBAHHSM IUX CBST
IHIIMMH HapOJIaMU Ta IHIIMMH HalllOHAJIbHUMU TPOMaJIaMy, SIKi )KMBYTh Ha X MPOCTOpax.

I BAKOHAHHS HABYAJIBHOI ITPOT'PAMMA

UUTAHHA TA ITMCBMO
JlMnakTUKO-METOIMYHA OpraHi3allisi ypoKiB UMTaHHS Ta MUChbMa 3aJIeKHUTh Bif KITbKOX (DAKTOPIB, 3 SIKUX
HalBa)XJIMBILINM € TOM, IKUM CTOCYEThCS MOTEpeIHIX 3HaHb YuHIB. Bukianadi o6uparoTh MojeIb HaBYaHHS
YUTaHHS Ta MUChbMa - MOE€JHAHHS aHAIITUYHO-CUHTETUYHUX METO/IIB, ITICHOTO 00 KOMIJIEKCHOTO METOJTY.
OCKUIBKM Y4HI 3HAIOTh KMPWIIUITIO, CJIil BKA3aTH BIIMIHHOCTI MDK CEpOCBKHMU Ta YKPaiHCbKUMU JIITEpaMH,
a TaK0 PEKOMEHY€ETHCSI KOMIJISKCHUIA METO 00pOOKH.
VYpoku 3 uuTaHHS Ta NMHCbMa MOBMHHI OYTH peayli3oBaHi Ha KUIBKOX PIBHAX 13 3aCTOCYBaHHSAM NPHHIIUITY
IHAMBiMyani3allii Hap4aHHs. 3MICT, MeTOu Ta (GopMU POOOTH MOBHHHI OYTH MPUCTOCOBaHI 10 3I0HOCTEH Ta
noTped y4HiB, 3 BUKOPUCTAaHHAM JH(EepeHIIHOBAHOTO HaBYaHHSI.
V 1eii nepiosl yuHi MOBUHHI (OPMYBaTH HaBUYKH YUTAHHS BIANOBIAHUX TEKCTIB, IPAaBUIBHO BUMOBIIATH yCi
3BYKM, MPaBWJIBHO HAroJjIOUIyBaTH CJIOBAa Ta IHTOHALIMHO BHUAUIATH B pedeHHsAX cioBa. HeoOxinHo
BpPaxOBYBaTH IHIWBiMyanbHI 3M10HOCTI yuHiB. KOKHA TUTHHA YUTAE CBOIM TEMIIOM YUTAHHS 1 BIAMIOBIIHO /10



cBoix 3mi0HOcTeil. BaxkaHo 4YacTo mepeBipsATH piBeHb CPOPMOBAHOCTI HABUYOK YUTAHHS Ta PO3YyMIHHS
MPOYUTAHOTO. Y mporieci popMyBaHHS HAaBUYOK YUTAHHS, MOXKYTh BUKOPHCTOBYBATHUCS MOBHI irpu. YuHi
TaKUM YMHOM BIIKPUBAIOTH I ce0e IM0Ch HOBE, CTAlOTh OUIBIII MOTHUBOBAHHUMH, & aTMOC(epa MPUEMHOIO 1
po3cnabiaeHoro. BaxxianBo BUKOPUCTATH 3HAHHA Y4Hs, HaOyTe 3 cepOChKOi MOBH MPU 3aCBOEHH] KMPHIIUIIL.
st hopMyBaHHS HABUYOK MUCAHHSA CIIiJ] MPAKTHKYBAaTH IEPENHUCYBAHHS, JOTIOBHEHHS peueHb, CKIIaJaHHS
peueHb 3a MAIOHKOM, CKJaJaHHs peueHb 3a TPYNOI0 MANIOHKIB, HANMCaHHS IUKTAHTIB, CaMOCTiiiHe
HaIMCaHHS PEYCHb Ta KOPOTKHUX TeKCTiB. [y hopMyBaHHS HABUYOK MPABUIBHOTO MHCAHHS OYKB OCOOIUBY
yBary ciii IpUAUTITH TIPOCTOPOBIN opieHTamii B 30mmTi. Hammmcanus sirep oOMexXyeThCst Ha OJUH a0 /1Ba
PAIKYA B 30IIHATI.

dopmMyBaHHS HABHYOK YATAHHS 1 MUCAHHS

VY meii iepioy yaHi moBUHHI chopMyBaTh 6a30B1 HABHYKH YMTAHHS Ta MUCHMA. J[J1s1 BOCKOHAICHHS HABUYOK
YUTAHHS MOTPIOHO YMTATU KOPOTKI, TWHAMIYHI, I[IKaBl, BIAMOBITHI 0 BIKY TE€KCTH, & TAKOX TEKCTH IS
HIKUIBHOTO Ta M03aKJIacHOro yntanHsa. OcobauBa yBara NoBUHHA MIPUAUIATHCS PO3YMIHHIO IPOYUTAHUX CIIIB,
pEeYeHb Ta TEKCTIB.

JIITEPATYPA

PexomennoBanuit 3mict 3 JlitepaTypu 3aCBOIOETHCSI MPOTSATOM BCHOTO HABYAIBHOTO POKY 3 YMUTAHKU Ta
po6OYNX 30MIMTIB 3 JITEPATypHOTO YWUTAHHS SIK OCHOBHUX HaBUaJbHUX MaTepiajiB 3a IUIAHOM BUYHUTEJS,
3pOo0JICHUM BIAMOBLAHO JI0 IHAWBITYAIbHUX 310HOCTEH YUHS, MOKIMBOCTEH BCHOTO KOJIEKTUBY, BIATIOBIIHO
710 3allJJaHOBAaHUX HAaBYAIBHUX JIOCATHEHb.

[Ipamroroun 3 yyHSIMH HaJ PO3YMIHHSIM TBOPIB 3 0OOB’S3KOBOi JliTepaTypH, TEKCTIB Ha BHOIp 3 CydyacHOI
MOMYJISIPHOT JTITEPATYPH TSl TiTeH, IHPOPMATUBHUX TEKCTIB 3 CHIIUKIIOME 1N Ta KYpPHAIIIB IS JITEH TOIIIO,
Jy’Ke BaXKJIMBO 1100 BUMTENH AONOMIr IM 3p03yMITH OKpEMI OINHKCaH1 B TBOPI MO/IIi, 4ac 1 MPOCTIp, Y AKOMY
BiOyBaroThCs 111 oii. Jlo cmucky JritepaTypu [UIst JITEPAaTypHOTO YUTaHHS BXOASITH IEPEBAKHO TBOPH, IO
HaJeXaTh 70 HAIIOHAJBLHOTO KOPIYCY, KM 30aradyeHuid TBOpaMHU CydacHOI JiTeparypu mis aiteid. Bubip
TBOPIB B OCHOBHOMY 3aJICKHUTh BiJl 0COOJIMBOCTEH CIIPUUHSTTS YIHEM XYyJI0KHBOTO TBOPY, B 3aJICIKHOCTI Bl
HOTO BIKY.

POBOTA HAJl TEKCTOM
JliteparypHi )kaHpH: Ka3Ku, OAlKH, BIPIIIi, IPUCITIB’ S, 3araKH, JIUYUIKA, TUTAY1 HAPOIHI ITpH.
YuTaHHA - BUpa3HE YUTAHHS BUMTEIS a0 ayaio3aruc KOPOTKHUX YKPaiHCBKUX HApOJHHMX Ka30K, XYHOXKHIX
TEKCTiB, BipIIiB, 6aiiok. PO3BUTOK HaBUUOK YMTAaHHS MOXHA MPAKTUKYBATH MPALIOIOYH B TPYIIAX, 3BaXKAIOUH
Ha MMPaBWIbHY BUMOBY OKPEMHUX 3BYKIB, XapaKTEPHUX JJIsl YKpATHCHKOT MOBH. YYHSM, SIKi IIBH/IIIE 32 IHITNX
PO3BUBAIOTh HABUYKW YHUTAHHS, MOTPIOHO JAaTH MOKJIIMBICTh CAMOCTIMHO MPOYMTATH KUTbKa pedeHs. I1ig uac
OTIPALIIOBAHHS BIPILIB CIIi/I TPEHYBATH MPABHIbHY BUMOBY, YUTAIOUU TOJIOBHIUM YHHOM XOPOM.
OuiKkyeThCs, 1110 Y4€Hb [[HOTO BIKY BMi€ BU3HAYMTH XiJ MO/JIiif, TOJIOBHUX T'epoiB, Yac 1 Miclle pO3rOpTaHHs
noxii. BusHaueHHs eneMeHTIB ()aHTAaCTHKH B Ka3Kax.
PexoMeHnmyeTbes, O03HAWOMIIIOBATH Y4YHIB 3 TIONMYJSPHAMH JHUTSYAMH Ta HApPOJAHUMH BipIIamH,
PEKOMEH/IyBaTH M YUTATH AWUTAYI XKYpPHAIH, TOJUBUTHUCS, TIPOAHATI3YBaIM i 0OrOBOPUTH MPHHANMHI OJIHY
TeaTpajdbHy BHUCTaBy (OakaHO IANbKOBY) Ta (PuUIbM Ans JiTed (peKOMEHAyeTbcs (UIbM 32 MOTHBaAMH
HapOJHHUX Ka30K) YKPaTHCHKOIO MOBOIO.
PazoMm 13 Kopessiiero MK XyJ0KHIMH TBOpPAaMH, BUNTENIEBI HEOOX1THO BCTAHOBUTH BEPTUKAJIbHY KOPEJIALIO.
Bunrtens noBuHeH Oyt o3HailomiieHuil 31 3MicToM npeamery HaBkoJsnIIHiiM CBIT, @ TAKOK 3HATH TPAIULIHHY
1 TyXOBHY KyJbTYpy YKpaiHuiB y Cep0ii Ta iXHi HapoiH1 3BHYai.
'opu3oHTaNbHY KOPEJSLI0 BYUTEIb BCTAHOBIIOE, HacaMIepes, 3 INpeaAMeTaMH: cepOchbka MOBa Ta
JiTeparypa, iCTOpii, o0pa30oTBOpuYe MHCTELTBO, MYy3M4YHA KYJIbTypa, PEJIri€3HaBCTBO Ta TI'POMAISHCHKE
BHUXOBaHHS.
Bunrtens moBHHEH MOCTIHHO BKa3yBaTH Ha BAXJIUBICTh MPABUIBLHOI BUMOBH, SIKa TPEHYETHCS 3a JIOTIOMOTOI0
MEBHUX OpTONEMYHUX BripaB. OpToneAnYHi BIpaBy He MOBUHHI BAKOHYBATHCh HA OKPEMUX YpOKax, ix Tpeba
MIOB’S13aTH 3 BIAMOBITHUMH T€MaMU 3 I'paMaTHUKK; IHTOHAIliS B peYeHHi, 3 0JJHOro 00Ky, MO>ke OyTH MOB’s13aHa
3 KYJIbTYpOIO BUCJIOBIIIOBAHHS, IIJIIXOM IMIOBTOPEHHS BIPIIIB TOIIO. 3 BUKOPUCTAHHSAM ay/i03aIUCiB B YUHIB
NOTpiOHO PO3BUHYTH HAaBUYKHU JJISl BIITBOPEHHS 1 3aCBOEHHS IPABHUIILHOT BUMOBH, MEJIOIi, TUKILII ...
Jleski opToneIM4HI BIPaBU MOXKYTh OyTH BHKOHAHI NP 3aCBOEHHI BIAMOBIAHUX TE€M 3 JITEpaTypH: HaIp.
apTUKYJSALIS MOXE TpPEHYBaTHCh 3a JOIOMOTOIO0 JIUMIOK, CKOPOMOBOK a00 MOBHHX Irop, KOJU BOHH



3aCBOIOIOTBHCS K CKJIQJ0BAa YAaCTHMHA HApPOJHOI TBOPUYOCTI, HAroJOC, TEMI, PUTM, IHTOHAIlS Ta TMEPEepPBU
MOXYTh TPEHYBATUCh HAa MPHUKIAJI YATaHHS BUuTesss abo mpociyxoByBaHHs CD i1 BiATBOpeHHs Horo y
MOBJICHHI, 32 BUOOPOM BUUTEIS YN YUHS.

MOBA
[Tpu omparroBaHHI rpaMaTHYHOTO MaTepially Cii/l 3BEpHYTH yBary Ha MpaBWJIbHE HANMCAHHS BIACHUX IMEH,
Ha3B MICT, Ha3B IIKiJI, CBOEI BYJWIN, Ha HANMCAaHHS BEJIHMKOI JIITEPH HA TOYATKy pPEYCHHS, HANMCAaHHS
PO3/UIOBUX 3HAKIB B KiHI[I pEUEHHSI.
HeoOximHO 3BepHYTH yBary Ha NpaBHJIbHY BUMOBY 3BYKIB (Hamp: H, T, X, 1, 4, 10, €, 1, i, 13, DK) Ta MIKHX
MPUTOJIOCHUX Ta HAIMMCAHHS TOJIOCHUX, H, 1, €, M’KOTO 3HaKa b - 1 anoctpoda, Ha MpaBUIbHE HAIIMCAHHS I,
10, €, ; Ha HaITMCaHHA CKJIAIB Ta CIIIB 3 TOJIOCHUMH S, 10, €, 1, U, €.
YacTuHM MOBH: IMEHHHKH, JII€CIIOBA 1 MPUKMETHUKHU OTIPAIbOBYIOTHCS JIMIIE HA PIBHI PO3MI3HABAHHS.

MOBHA KVYJIBTYPA
Po3BUTOK MOBHOI KyJIBTYypH € OJHUM 3 HAMBaXJIMBIMIMX 3aBIaHb BUKJIAJAHHS PIIHOT MOBU 3 €JIeMEHTaMU
HalioHaJIbHOT KyabTypHu. Llsi HaB4yanbHa 06JaCTh TOBUHHA OYTH TIOB’si3aHA 3 poOOTOIO HAJ JITEPATYPHUMU
TBOpaMHU, SIK1 CTIPUSAIOTH TUICKAHHIO KYJbTYPU YCHOTO Ta TUCEMHOTO MOBJICHHSI.
Bin yuHIB 11bOT0 BIKY MOTPIOHO OYIKYBAaTHU 3HAHHS HACTYITHUX MPEAMETHUX 00JIacTei:
Po3BUTOK 3B’A3HOTO MOBIICHHS - PO3MOBa MPO MPHUTOH 3 BIACHOTO JOCBiIY, TOTO, III0 BOHU Oa4MJIH, TOTO,
10 BOHHM XO4YyTh. PEKOMEHIOBaHI TEMHU JUIsl OIPAIFOBAHHS: IIIKOJIA, CIM S, MOE MICTO 4H ceso. PonuHHi
BimHOCHHU. OCOOUCTICTH Y4HS, CIM’S Ta JIM, CIMEHHI 000B’sI3KH, TOBAPHIII Ta OJHOKJIACHUKH, PO3IOBICTH
PO CBOIO YINIOOJEHY TBapuHy; cBoo mikouy. IIkinbH1 000B’s13kH ... Pobounii nens yuns. BinbHuii yac.
Tparcnopt. Mu 6epexemMo TpUpOAy - TBapUHHU Ta pocauHH. J[F060B A0 pigHOT MOoBU. DOpMH COIIAIBHOT
MOBEJIIHKH: SIK1 CJIOBA 1 KOJIM MU BUKOPHCTOBYEMO, CJIOBa BiTaHHS Ta ¢pasu. Jutsunii sxypHan ConoBeiko.
Baxxnusi cBara: Cesaruit Mukomnaii, PiznBo, Benuknens ta «BecHsukuy; imenunu. IlicHi, Bipiri, miajaorTH,
IT’€CH, MalCTep-KJIacu IS BIOCKOHAJeHHs po3mMoBHOI MoBH. Ilekceco. Iy 30aradeHHs CIIOBHUKOBOTO
3arnacy peKOMEeHAYIOThCSl TEKCTH YKPaiHChKUX MUCbMEHHUKIB JJIs AITEH.

VY4HI TakoX MMOBUHHI BMITH CKJIaJIaTH TPYIH CJIIB 32 3HAYCHHSIM 1 CKJIAJIaTH PEUEHHS 3 3a/IaHUX CJIIB. YUHI
MMOBUHHI BMITH BH3HAYUTH TOJIOBHOTO T'€pOs B TEKCTI Ta OMUCATH HWOTO. BOHM MOBHHHI BMITH MOJSKYBaTH, a
TaKOX IOMPOCHUTH PO JOMOMOTYy. BOHM IMOBHMHHI CAMOCTIHHO, B IEKUILKOX PEUYCHHSIX PO3MOBICTH PO cebde,
PO CBOTO OpaTa 4u CEeCTpy, PO CBOTO JPYIa/Mpo CBOIO MOAPYTY, MPO OJHOKIACHUKIB, IIPO KUTTS B IIKOJI
(MakcUMyM 5 peueHb).

BiarBopennst - ommcatu 300pakeHHS a00 MOCHIIOBHUI Tepedir Mmojiii Ha OCHOBI UrtocTpamid. Bwirtu
MepeKa3aTH yKpaiHChKUW JAUTSYUN (UIBM 3a 3a37ajierilb BU3HAYCHUM IUIAHOM, PO3MOBiAL 200 JUTAYY
BHCTaBY, IPUTOAY a00 CBSATO.

Omnuc - 1o/, TBAPHH, IIPUTOJI, CBAT, IIPUPOIH.

Jliayior - mpaBwIIa COIiAJIbHOT MMOBETIHKH.

Jlpamatu3aiiisi - KOPOTKUH TEKCT 32 BUOOPOM, TIPO IPUTOTY 200 IMOIii 3 TOBCSKICHHOTO JKUTTSL.
CrniuikyBaHHS - 10aTH PO 30arauyeHHs CJIOBHUKOBOTO 3aIacy Jijisl MOBCSAKICHHOTO CIUTKYBaHHSI, 30arauyroqn
AKTUBHHUU CJIOBHUKOBHH 3amac. YacTi pedyeHHS 3 MOBCIKIACHHOTO XHUTTA. Pi3HI (OpMH BHCIOBIIIOBAHHS.
BrnipaBu 3 3aMiHOIO CITIB 1 JOJIaBaHHSM CJIB Y peYEHHS.

VYcHe BHBHCIIOBIIOBAHHS peai3yeThCsl yepe3 Irpd Ta TBOPUl 3aXO/AU, SKUMHU TPEHYETHCS CIUIKYBaHHS
(MpUBITaHHS B KOHKPETHUX CUTYAIisIX: JOOPOTo paHKy, J0Opuil AeHb 1 A0 noOaueHHs; MO/sIKa, BUOAYSHHS).
VY4HI MOXYTh PO3MOBIISITH Ha OCHOBI MaJIOHKIB. MOXYTh Mepeka3aT MOYyTHil TEKCT, BUCTABY UM JISUIBKOBY
BHCTaBY, HEBUMYIIEHOIO MOBOIO 3 IIPAaBUIILHOO BUMOBOIO.

BrpaBu Ha crocTepeXeHHs - 1€ BIPAaBM HAa PO3Mi3HABaHHs LUIOrO Ta MOro0 YacTHH, CIOCTEPEKEHHS 3a
00’eKTaMy, SBUIIAMH Ta HABKOJMIIHIM CepeJOBHILIEM. IX MOTPiOHO pO3AimUTH 3a TemaMu. Ilepm 3a Bce
PO3IIISIIAEThCS KJIaCHA KIMHATa, a TMOTIM BEAEThCS CHOCTEPEXKEHHS HABKOJIMIIHBOTO CEpeJOBHINA. YUHI
MOXYTh CHOCTEpIraTd 3a MpeAMEeTaMH, JIOAbMHU, TBApUHAMHM, MOMAIIMH, PO3IISAATH 300pa)KeHHS, TPYyNU
300paxkeHp, ¢pororpadii, 00’€KkTH, 110 iX OTOUYIOTH TOLIO. YBara y4HiB NOBHHHA OYyTH CIIpsIMOBaHa Ha IIiie,
a MOTIM Ha HaWBaXJIMBIII1 HOT'0 YACTHUHU, a B KiHIII - 1 HA MEHII BaxJIUBi 4acTUHU. CIIOCTEPEKEHHS BEAYThCS
3a: (hopMamu, KOJIbOpPAMH, BIIHOCHHAMU, pyXaMH, MIMIKOIO Ta 5K€CTaMH, TOILIO.



BripaBu Ha ciyXxaHHS IOYMHAIOTHCS 3 CIyXaHHS TOTO, IO TOBOPSATH BUMTEII, HII YYHI, apTHCTH YU BEIYyYi.
[Touyre aHani3yeTbcs, BU3HAYAIOTHCS MOBHI XapaKTEPUCTUKU 0coOH, sika roBOpHUTh. CiyXxaHHA Mae OyTH
MIOB’s13aHE 3 MIMIKOIO Ta JKE€CTaMH, sIKi BITHOCATHCS Ha cka3aHe. OOOB’A3KOBO HANOJIATaTH Ha MPaBHIIbHINA
BuMOBI. Ilin wac ciyxaHHs, 30cepeKyBaTu yBary Ta KoHIeHTparito. CiyXxaTH OHOMAaTOMOETHUYHI 3BYKH,
IIyM, YITKY Ta HEYITKY BUMOBY.

AHanITHYHI BOPaBU MAlOTh OyTH IIKABUMH Ta CTUMYJIIOIOYHMH, OCKUTBKH BOHHU € OJIHI€I0 3 HAWBAXIIMBIIINX
NEepeayMOB /ISl YATAHHS Ta MUChMa. BOHM He BUKOHYIOTHCS OKpeMoO, iX Tpeba MmoB’s3aTu 3 BIpaBaMH Ha
CITyXaHHS Ta CIIOCTEPE)KEHHS.

BrpaBu, 3a IOMOMOTOIO SIKMX BHIAJSIOTHCS HE JITEPATypHI €EMEHTH 3 BHCJIOBIIOBAHHS, BUKOHYIOTHCS
MOBUIBHO 1 CHCTEMAaTUYHO. BunTenni moBHHHI 0COOIMBY yBary 3BepTaTu Ha BUMOBY T'OJIOCHHX 3BYKIB, 4, 10, €,
i ; BAMOBY T'OJIOCHOTO H; TIPUTOJIOCHOTO T; 1 HEHATOJIOMICHUX TOJIOCHUX € Ta H.

VY4Hi moBUHHI akTUBHO 3acBoirn 200 ciiB 1 ¢pazeosnoriyHux OnuHHIG. [[acHBHUI CIOBHHUKOBHUI 3amac
MOBUHEH OyTH OUIBLINI HIK aKTUBHMM, HA KO)KHOMY PIBHI.

Bin y4Hs o4ikyeThCs, 110 BiH: BUBYUTH HallaM’ siTh MPUHANMHI 4 BipIla Ajs IeKJIaMyBaHHS, 5 YKpaiHChKHX
BIpIIIB (HapoaHUX a00 CydacHUX MOMYJISIPHUX JUTAYUX BIPIIIB), 3arajiku, IesK1 MPUCIIB S, JEKIaMyBaTHMe
HapoJH1 BipIIi, MMOB’S3aHl 3 peNIriiHUMU CBATaMH ab0 MOpaMU pOKY, BUBUUTH HamaMm sTh JBa KOPOTKHUX
MIPO30BUX TEKCTU B 00Cs31 3-5 peueHb Ta 2 HOBUX KOPOTKHX Jliajiora abo Bi3bMe y4acThb y AUTAYINA BHCTaBI.
VY4H1 TOBUHHI, SKIIO 1€ MOXJIMBO, 3aiiMaTUCh JUTSYMMH HAPOJHUMH TAHISIMH, BIIMOBITHO /10 IXHBOTO BIKY,
MOBUHHI PO3PI3HATH €JIEeMEHTH YKPaiHCHKOTO HapOJHOTO KOCTIOMY CBO€I TpOMaju, BiI3HAYaTH peiiriiHi
cBATa (B MOPIBHAHHI 3 CEpOCKMMMU), 3HATH TPaAULIINHHI yKpaiHChK1 Tpaauiii Ta 3Buyai (cBATKyBaHHS CBATOTrO
Muxkosnast - BUKOHaHHS MiceHb 1 BipiiB npo Cesitoro Mukonasi, cBSITKyBaHHs Pi37Ba - BUKOHAHHS PI3ABIHUX
MiCeHb 1 BIpUIIB W CBATKyBaHHS BenukonHs - 3BUYAl: NMHMCAHKU 1 KpallaHKH) Ta TpPaaulllifiHl CTpaBH;
CBATKYBaHHS IMCHUH.

Y TperboMy Kjaci y4HI 3alUCYIOTh PEUYEHHS Ta KOpPOTKI Tekcth. OcobimmBa yBara NPHAUIIETHCS
THAWBITYAIbHOMY MIIX0Y A0 KOKHOTO YYHS, 1 B 3aJIS)KHOCTI Bifl HOTO 3A10HOCTEH 3a0X09yBaTH MPABUIBHO
nucatd. SIKIIo y AWTHHA BUHUKAIOTH TPYAHOINl y HAaBYAaHHI MUChbMA, il OTPIOHO TOTIOMOTTH OBOJIOMITH
TEXHIKOIO TTMChMa MOCTYIOBO. JIUTHHY, sSIKa PO3BUBAETHCS IIBU/IIIIE, TOTPIOHO 3a0X0YYBATH 1 CTABUTH TIEPET
HEI0 3aBJaHHA, 5Ki 0 11 cTUMy/TIOBaIM. Y4YHI MHUCHMOBO BIANOBIZAIOTH HA MPOCTI MUTAHHS PO OCOOUCTHIMA
JOCBIJI, ICTOTH, IIPEJMETH, SIBUIA. BOHM TakoX 3alTUCYIOTh HAa3BY MAJIOHKY a00 Ha3BH JIEKUILKOX MAJFOHKIB,
a TaKOX PEUCHHS Ha OCHOBI MaJIOHKY a00 TpyNy MaIOHKIB. [Ipy HalMcaHHI peueHb YIHIM CIIIJT 3BEPHYTH
yBary Ha HaITMCaHHs BEJIUKOI JIITEPH Ha MTOYATKY PEUYCHHS, HAIIMCAHHS BJACHUX IMCH, a TAKOK HA CTABJICHHS
Kparik B KiHIIl peYeHHSI.

O3HailoMJICHHsI YYHIB 3 OCHOBaMHU icTOpii yKpaiHcbkoi MeHIMHMA B CepOii (oceneHHsi, KyIbTypHI, OCBITHI,
peniriiiHi Ta eKOHOMIUH1 3aX0/1, HABUIII KyJIbTYpPHI IOCITHEHHS, BIIMOBIAHI OpraHisallii Ta yCTaHOBH ...),
Ta 3 IJICKAaHHSIM EMOIIIHHOTO CTABJICHHS 10 TPAIUIIINA, KYJIbTYpH, 3BUYAiB 1 TpaIUIliii YKPaTHCHKO1 MEHIIIMHU
B Cep0bii (oabkiop, pemecia, HapOAHI MPHUCIIB S, TeaTp, JiTepaTypa, My3HKa, TPAAUIIAHI AUTSIYl irpH,
3BUYAi, J€MOHOJIOTIS...), ajleé He B CEHCI POMaHTUYHOI TPaJUIliOHATI3My, a Ha HUIAXY JO0 MaiOyTHBOTO, 10
pO3BUTKY 1 MoJepHizamii. [ToknanaTucs Ha MuHyIe, ane IMBUTUCH B MaitOyTHe. Hanatu yunsm indopmarrii
po ykpainceky rpomany B CepO0ii (HaceneH1 MyHKTH, YCTAaHOBH 1 opraHi3ailii, BiIoMi 0COOMCTOCTI, IMEHa,
MPi3BHUIIA, TOXOIKEHHS ...), & TAKOXK MPO 3B’A3KU 3 IHIIMMU €THIYHUMU CIUILHOTAMH Ta KYIbTYpamu, Mpo
BHECOK YKpaiHI[iB Ha IIMX TepeHax (B raiy3i OCBITH, KyJIbTYypH, MUCTEITBA, apXITEKTYpH ...) IPUKIAIATH
3ycnmm mo0 yKpalHChbKa IAEHTUYHICTh 1 caMoOIloBara BHUXOBYBAJIach BHTOHYEHO, HE 3a JOMOMOTOIO
MpHCIiB’iB Ta Ppa3, a Ha KOHKPETHUX MPUKIAIaX, MPU [[bOMY MOEJIHATH JaHi 3 eMOIIITHIUM CIIPSIMYBaHHSM,
HaJar0uy 3HAYEHHS MIpaBaM JIOJNMHH 1 MEHIINH, MDKETHIYHIM MOBa3i, TOJIEPAHTHOCTI 1 B3a€MO/I.

I JIIXW BUKOHAHHSA ITPOT'PAMU
HeoOxiqHO 3aBXIu MaTH Ha yBa3i OCHOBHE 3aBJaHHs JAHOTO IpEIMETa: Y4HI MOBHMHHI J00pe HABUUTH
BOJIOJIITH YKPATHCHKOIO JIITEPAaTypHOIO MOBOIO Ta HAOYTH HAaBUYOK JITHTBICTUYHOT PABUIILHOCTI. 3aBXK/IU CITi]T
MaTH Ha yBasi MOIEpeaH]1 3HaHHS Y4HIB, 00 iX MOXHA OyJ0 MOB’S3aTH 31 3HAHHSIMH, SKMMU BOHH BXKE
ormanyBajiu. Ha KOXXHOMY ypolli BUMTENb MOBHHEH 0oOMpaTu IudepeHIIHOBaHUM MiaXiJ, OCKUIBKHM Y4YHI
PI3HOTO BIKY 1 MAlOTh Pi3HI MOBH1 KOMIIETEHIII.



HeoOxigHO cTBOpUTH HpUEMHY aTtMocdepy, fKa BUMara€e HapTHEPCTBA MDK BUYHUTEJIEM/BHKIAJadeM Ta
YUYHSIMH, 1 TOTPIOHO JONOMOTTH YYHSIM IOJOJIATH TICUXOJIOTTYHUIN Oap’ep 11010 MOBHOTO CIUIKYBaHHS Ta
MOBJICHHEBHX HaBHYOK. KOXX€H IHCTpYMEHT MOBH JIEMOHCTPYETHCSI B KOHKPETHOMY KOHTEKCTi, a HeE
i3osp0BaHo. Ilpu TpeHyBaHHI MOBIIGHHEBHX HAaBHYOK IIOBHHHI IMepeBakaTH Pi3HI GopMmH mianory B
CIUIKYBaHHI BUUTEIb - YUCHb TA YUEHB - yI€Hb. Y MOBIICHHI BUMAra€eTbcs IpOCTOTa MOBJICHHS, IPHUPOIHICTD
il CIIOHTAHHICTD Ta JIIHTBICTUYHA MPABUIIbHICTD.

III CHOCTEPEKEHHSA TA OINIHIOBAHHS IMTPOLIECY HABUYAHHSA

[Iporiemypa KOHTPOJIIO 1 OIIHIOBaHHS YCIIXY YYHIB BEIETHCSA JUIS JOCATHEHHS OYIKYBAaHMX pe3yJbTaTiB
HABYaHHS, BOHA NOYMHAETHCA 3 BCTAHOBJICHHS ()AKTMYHOTO PIBHS 3HAHb, HAa SIKOMY 3HAXOJWBCS Y4Y€Hb, i
BHUXOIMYH 3 LBOTO, OLIHIOIOTHCA HOr0 MOJANBINI HAaBYAIbHI JOCATHEHHS, Bil SIKHX 3ajeKaTHME OIIHKa.
KosxHa IisTeHICTD € 100pO0 MOXKITUBICTIO TS OLIHIOBAHHS HABYAJIBHUX JIOCSITHEHB Ta OTPUMaHHS 3BOPOTHIX
iHpopMariii. KoxeH ypok 1 koxkHa JISJIBHICTh YUHS - 11€ Harojaa ajs popMyBajIbHOI OLIIHKH, TOOTO peecTpariii
HaBYAJIHLHHUX JIOCSITHEHb YYHS Ta HOTO CIPSMOBYBAHHS Y MOIATBIIOMY HaBYaHHI.

@dopmaTHBHA OIlIHKA € HEB1’€MHOI0 YAaCTMHOIO Cy4aCHMX METOJIB HaBUaHHS Ta BKIIOYAE B ceO€ OLIHKY
3HaHb, HABWUYOK, CTABJICHHS, IMOBEIIHKM Ta PO3BUTOK BIAMOBITHUX KOMIETEHI[IM MPOTATOM YpPOKY Ta
HaByaHHA. Ik ¢popmMaTUBHUI BUMIp, BOHA BKIIIOYAaE B cebe 30ip JaHUX PO HaBYaJbHI JOCSTHEHHS Y4HS, a
HaWOUIBII MOIIMPEHUMH € HACTYIHI METOAM: peaji3allisl MPaKTUYHUX 3aBJIaHb, CIIOCTEPEKEHHS 1 HOTaTKU
YUHIBCHKOT aKTUBHOCTI M1J1 Yac YPOKY, IpsiIME CIUIKYBaHHS MDK Y4HEM 1 BUKJIaayeM, PeecTp Al KOKHOTO
yuHA (KapTa HaBYaJbHUX JIOCSTHEHB) 1 T.1. Pe3ynbratu (OpMaTHBHOIO OIIHIOBaHHS B KiHII1 HaBYaJIbHOIO
LUKITy TOBUHH1 OyTH BHpa)K€H1 MiJICYMKOBOIO OLIHKOIO - IIU(POIO.

PoGoTa K0XHOTO BUMTENsS MOJISITae y IJIAaHYBAaHHI, JAOCSITHEHHI Pe3yNbTaTiB, CIHOCTEPEKEHHI Ta OIHIII.
BaxxnuBo, 1106 BUMTENh TOCTIMHO CITIIKYBAB 1 OIIHIOBAB MU (EepPEHITIHOBaHO HE TUTLKY HaBYaIbHI IOCATHEHHS
y4HS Ta Mpollec HaBYaHHS, a il cebe Ta cBoro poOoTy. Bee, 110 BUSBUTHCS XOPOIIMM 1 KOPUCHUM, BUUTENb
Oyze MpoJIoBKYBaTH BUKOPHCTOBYBATHU B CBOill MpaKTUIll HABYaHHS, a BCE, 10 BUABUTHCA HEe()EKTUBHUM,
noTpiOHO Oy/e MOKPAIIHUTH.



CESKI JEZIK SA ELEMENTIMA NACIONALNE KULTURE

Nézev piedmétu | Cesky jazyk s prvky narodni kultury

Cil Cilem uceni zaka ¢eského jazyka s prvky narodni kultury je, postupné a sistematicky
zvladnout zakladni zakony ceského literdrniho jazyka pro spravné Ustni projev pfi
zachovani narodni identity; pochopit vybrané literdrni a jiné umélecké dila z ceské
kulturni dédictvi, kvili zahovani tradice a kultury ceského narodu a rozvoji
interkulturality. Cilem je také podpofit narodni a kulturni identitu a etnické sebeticty
tim, ze se seznami s prvky tradice, kultury a zvyka ceského naroda, se zvlastnim
zietelem na mistni komunitu.

Trida Treti

Roc¢ni fond ¢astt | 72 hodiny

VYSLEDKY
Na konci §kolniho roku zZak OBLAST/TEMA OBSAHY
bude shopen:

- rozliSovat mluveny hlas a - Hlas a pismeno; tisténé a napsané pismena. Slova a véty

napsané pismeno, mluvené a jako mluvené a psané celky. Pismo (abeceda) ¢eského

psané slova a véty; jazyka (vice grafi, které nejsou v $ir§im okoli);

- ovladat zakladni ¢teci Kolerace hlas - graf, tj. grafické znazornéni.

techniku a psani s diirazem na Kratsi diktaty zalozené na adoptovanych strukturach a

spravnost vyslovnosti lexikalu. Jazykové hry.

souhlasek, slabiki a slov; - Analyticka - syntaticka cvi¢eni; motoricka cviceni. Psani

- Cist s porozuménim; (ptepisovani, nezavislé psani).

- aktivné poslouchat a Vyraz fe¢i v dialogové formé se zvySenymi pozadavky ve

porozumét obsahu literarné- vztahu k pozadavkim v piedchozich tfidach (dialog s

uméleckého textu, ktery se Cte; vynechanymi replikami, zménénymi replikami, s dal§imi

- -uznavat pisen, pohadku, otazkami, s danymi slovy) v souladu se zpracovanym

basen a dramaticky tekst; lidové jazykem a tematickym materialem.

uméni; Vyslovnost a psani hlast které zptisobuji problémy

vidét postavy a rozliSovat jejich (naptiklad: d’, ¢, &,1, 0, 0, T, t, 0, 0, ¥, q, X, ¥).

pozitivni a negativni vlasnosti; Podstatnd jména, slovesa a pfidavnd jména pouze na

- rozliSovat hlas/pismeno, slovo zaklad¢ uznani.

a veétu; Véta, slovo, pismo (abeceda)

- spravné pouzivat velké Skolni CETBA

pismeno na zacatku véty a ve - doporucena Cetba:

svem vlastnim jménu ndzev Ja pisnicka - Kdyz jsem ja slouzil to prvni 1éto; Okolo

objektu (8koly), nazev mésta a CTENI A PSANI Frydku cesticka; Jede, jede poStovsky panacek; Jedna, dve,

jeho ulice; LITERATURA tii, Ctyfi, pét, cos to Janku, cos to snéd; Holka modrooka;

- vypracovat Ustni zpravu s Vano¢ni koledy; Masopustni pisné; Komati se Zenili;

danymi slovy; Zpivanky s Pajou; Ja do lesa nepojedu; Sla Nanynka do

- ustn€ mluvit o
obrazku/obrazcich a
zkuSenostech;

- ustn€ jmenovat véci z
bezprostiedniho okoli

- spravné pouzivat nova slova v
kazdodennim projevu;

spravné vyjadiuje specificky
cesky hlas v kazdodennim
rozhovoru;

- nazpamét* hovorit krats$imi
literarnimi texty;

- podilit se na jevistnim
predstavenim textu;

- rozpoznavat podstatna jmena,
slovesa a ptidavna jména;

- podilit se na kulturnich a
umeéleckych akcich (jako divak
nebo jako ucastnik);

zeli; Jede sedlak do mlejna; Travicka zelena.

- Doporucené knihy pro déti:

Rikadla Josefa Lady - filmy, texty, kresby (Vrany, Liska,
Zima, JeziSek, Kucero, Honza, Krava, Na houby, Vrabec,
Jarni, Zaba, Prasaci, Baba, VIk, Kdyz jsem Sel ptes Prazsky
most); - Karel Jaromir Erben - Pohadky (Hadanka,
Almuzna, Ptdk ohnivak a LiSka ryska).

Poezie:

- Jede, jede poStovsky panacek;

- Holka modrooka;

- FrantiSek Hrubin - Dvakrat sedm pohadek

Proza:

Josef Capek - Povidani o pejskovi a kogi¢ce - poslech,
dramatizace, kresby;

Doporucené ¢asopisy: Slunicko, Matetidouska

Domaci Cetba -

Popularni liter&rni texty:

CTVRTEK, V.: Rumcajs

CTVRTEK, V.: Hrompac a Tancibiirek




- veédét, jak podéekovat, pozadat
0 pomoc, pozorng naslouchat
partnerovi;

- rozumét pojeti narodni
prislusnosti a respektuje Cleny
jinych narodu;

- rozumét vztah k matefskému
jazyku a jazyku jinych narodi;
- znat podobnost jazykovych
jevl mezi ceskym a srbskym
jazykem;

- interpretovat lidové pisné
tykajici se svatkd nebo ro¢nich
obdobi;

- recitovani nebo scénicka
reprezentace ¢eskych lidovych
pohadek a legend vztahujicich
se zakladnimi prazdninami;

- se podilit na lidovych hrach
déti, které jsou v souladu s jeho
vékem;

- znat vlastnosti ¢eského
narodniho kroje (jejich misto);
- slavit svatky a srovnavat je se
srbskymi;

- poznavat tradi¢ni ¢eské zvyky:

Mikulas; Pfedvano¢ni koncert;
Maskarni ples; Jaje fest -
Vajecny festival;

- rozvoj ucty k ¢eského
kulturniho dédictvi a potieby
vychovat a zlepsit ji;

- recitace nebo scénicka
reprezentace Ceskych
folklérnich piibéhi a legend
souvisejicich se zakladnimi
prazdninami;

- tradi¢ni narodni jidla;

- znacit svatek.

FALKA, M.: Katrin a Lotka

FUTOVA, G.: Nase mama je bosorka

KOLAR, J.: Z deniku kocoura Modrootka
KOMARKOVA, M.: O pastelce bez barvy
KRATOCHVIL, M.: Mikulas, Jezisek, pan Vrana a my

KRATOCHVIL, M.: Pes nam spadla
KUCEROVA, N.: Kotka Sara a jeji piatelé
LADA, J.: Mikes

MACOUREK, M.: Mach a Sebestova
MACOUREK, M.: Pohadky

MALINSKY, Z.: Cyril a Teniska

NEPIL, F.: J4, Baryk

NEPIL, F.: Makovy muzi¢ek

NIKL, P.: Zahadky

PROCHAZKOVA, 1.: Mysi patii do nebe...ale jenom na
skok

PROCHAZKOVA, 1.: Elia$ a babicka z vajicka
RICANOVA, T.: Noemova archa

SEKORA, O.: Ferda mravenec

SKALOVA, A.: Pampe a Simka

SVERAK, Z.: Pan Buitik a pan Spejlicka
SRUT, P.: Dva lelci ve skiini

ZACEK, J.: Certovska pohadka

Literarni texty:

- pisen (strofa, vers); basen; pohadka; lidové uméni - lidova
tvorba




- udalost;- misto a ¢as provozu; literarni postava - vn&jsi
vzhled,

- détsky dramaticky text; détské hry; vtipny text.
Tradi¢ni ceska narodni kultura.

Vedena a volna konverzace. Osobnost studenta: rodina a
diim, rodinné povinnosti, soudruzi a pratelé skoly,
predstavi své oblibené zvite; vase Skola, skolni potfeby ...
Formy socialniho chovani: jaka slova a kdy pouzit,
pozdravy a fraze.

Dovolena a rodinné oslavy.

JAZYKOVA Mluveni, sdileni pfibéhu a na zaklad¢ obrazkt (narodni
KULTURA kroj, tradi¢ni jidla).

Predstaveni kratkého literarniho textu, ktery odpovida véku
studenta.

Dramatické, dramatické texty, scénografie.

Scénické texty (drama a loutka), détské lidové hry.
Obohacujici slovnik.

Hovorové, situacni a jazykové hry.

Mluvit o poslechu zvukovych nahravek

Realné a simulaéni situace.

Audiovizualni zdznamy.

Ustni projev Hry pro rozvijeni peélivého naslouchani.
Literarni texty - vystoupeni uéitele nebo audio vizudlniho
zaznamu.
Literarni texty: text v tabulce, rozvrh hodin, vstupenka a
dalsi.

Hovor

Informativni texty: pravidla chovani ve $kole, o zivoté v
nasem prostiedi v détskych encyklopediich.

Psani pismen charakteristické pro ¢eskou abecedu v ¢asto
pouzivanych slovech a vétach. Piepisovani roli. Reseni

Poslouchani oo

. ktizovky, rébust...

Cteni , , A " .
Psani Psani velkych pocatecnih pismen ve vétach a v psani

osobnich jmen, ndzvii mést, nazvi ulic, nazvu skoly. Typy
vét. Tecka, dotaznik a vykiicnik na konci véty.
Kli¢ové pojmy obsahu: ¢teni a psani, jazykova kultura,ustni projev, literatura.

INSTRUKCE PRO DIDAKTICKO - METODICKOU REALIZACI PROGRAMU
Program vyuky a uceni eského jazyka s prvky narodni kultury se skldda z nasledujicich oblasti: Cteni a psani,
literatura a jazykova kultura. Rozdéleni vyucovacich hodin by nemélo byt provadéno na zéklad€ obord, ale
vzdy by méla byt vénovana zvlastni pozornost zvladnuti pocatecniho ¢teni a psani, kultufe vyrazu zéka a
kultufe Ceské republiky v Srbsku s diirazem na lidovou tradici a zvyky. Vechny oblasti se propletaji a zadna
oblast se nemtize naucit samostatné a bez spoluprace s ostatnimi.
Program vyuky a uceni ¢eského jazyka s prvky narodni kultury je zaloZen na vysledcich, tj. na procesu uceni
a uspéchu zak. Vysledky jsou popisem integrovanych znalosti, dovednosti, postojii a hodnot, které Zak stavi
prostrednictvim vzdélavacich oblasti tohoto predmétu.
Ve tfetim roce uceni ciziho jazyka si procvicujeme diive nabyté znalosti a dovednosti, zdka u¢ime porozumeét
obsahu psanéhu textu.Interaktivné-komunikativni vyuka jazyk povazuje za prostiedek komunikace, a tak se
pti vyuce ciziho jazyka dusledné dodrzuji tato pravidla: ve tfidé se pouziva cizi jazyk v kontextu ktery je v
zajmu Zéka a hovor ucitele je pfizptisoben véku a znalosti zaki; Ve vyuce literatury s prvky narodni kultury
je komparativni pfistup velmi dalezity, zde jazykovy materidl musime neustdle umist‘ovat v uzsi nebo Sirsi
kontext. V ramci této ¢asti ucebnich osnov se doporucuje u mladsich déti vynechat teorii, ucitel by si mél , s
ohledem na to, Ze je tento zplisob vyuky novy, stale zvySovat své znalosti. Rodina by se méla do tohoto procesu
aktivné zapojit a ucitel by mél mit zpétnou vazbu od rodiny.

I. PLANOVANI VYUKY A UCENI{

Program vyuky a uceni je zalozen na vysledcich, dava ucitelim vétsi svobodu, vice piilezitosti pro tvorbu a
navrhovani vyuky a uéeni. Ulohou ugitelii je kontextualizovat tento program na potieby konkrétniho oddéleni
S ohledem na uroven znalosti ¢eského jazyka, slozeni katedry a vlasnosti zakl; ucebnice a jiné ucebni



materialy k pouziti; technické podminky, vyukové prostfedky a média, které mé skola k dispozici; zdroje,
ptilezitosti a potfeby mistniho prostiedi, ve kterém se Skola nachazi. Po¢inaje danymi vysledky a obsahem
ucitel nejprve vytvorti sviij ro¢ni, globalni pracovni plan, ze kterého bude pozdéji vypracovavat své operacni
plany. Vysledky definované oblastmi usnadiiuji uciteli dal$i operacionalizaci vysledkii na uroven konkrétni
vyucovaci jednotky. Od ucitelti se ocekava, ze definuji diferencované ocekavané vysledky na tfech Grovnich
v kazdé planovaci jednotce, béhem faze planovani a psani pfiprav, v zavislosti na pre-znalostech studenta. Pti
planovani je tfeba také poznamenat, ze ocekavané vysledky se lisi, Ze nékteré lze dosdhnout snadnéji a
rychleji, ale pro vétSinu oCekavanych (zejména pro oblast gramotnosti), které vyzaduji vice ¢asu a vice
riznych ¢innosti. V procesu planovani vyuky a uceni je dilezité mit na paméti, ze ucebnice je vyukovym
nastrojem a ze neurcuje obsah predmétu. Obsah by proto mél byt vybran selektivné a je to jen jeden z moznych
zdrojii znalosti kteryzalezi na uciteli, aby umoznil zakiim prohlédnout a ptiblizit vlastni zkuSenosti s vyuzitim
jinych zdrojt znalosti. Pfi planovani vyuky je téeba vzit v ivahu ptedchozi znalosti, zkusenosti, intelektualni
schopnosti a zajmy studentd.

Je tfeba zdlraznit bohatost slovni zasoby a vyuZit urcité kulturni udalosti a svatky, které se konaji v ur€itych
lokalitach, aby se Cesti ob¢ané seznamili v minulosti, jejich tradice a kultura, ktera patii k mensinam v tomto
regionu. Doporuduje se srovnavat oslavy svatkii s Cechy oslavou svatki s vétSinou a narodnimi
spoleCenstvimi, ktefi Ziji spolecné v urcitych prostiedich.

II. DOSAZENI VYUKY A UCENI

CTENI A PSANT
ta, ktera se tyka pocate¢nich znalosti ¢eského jazyka. Ucitelé si zvoli zpusob, jak zvladnout oblasti ¢teni a
psani - kombinace analyticko-syntetickych metod, globalni nebo komplexni metody. Vzhledem k tomu, Ze
z4ci znaji latinské pismo, je tfeba upozornit na rozdily mezi srbskym a ¢eskym pismem a pro zpracovani se
doporucuje komplexni metoda.
Vyuka Cteni a psani by méla byt realizovana na nékolika urovnich s vyuzitim principu individualizace.
Obsahy, metody a formy prace by mély byt pfizplisobeny schopnostem a potiebam zakti pomoci
diferencované vyuky.
Béhem tohoto obdobi by Zaci méli Cist piislusné texty, spravné vyslovovat vSechny hlasy, jako je d’, ¢, &, i, 1,
o, I, t, 0,0,V q, X, y, spravn¢ zdlraznit ptizvuk a spravné¢ zdlraziit slova ve vétach. Je tieba vzit v tvahu
individualni schopnosti zaki. Kazdé dit€ ¢te svym vlastnim tempem a podle svych schopnosti. Je Zadouci
casto kontrolovat stupen dokonalosti ¢teni a porozuméni ¢tené techniky. V procesu nacviku Cteni lze pouzit
hry s hlasy a slovy, jazykové hry (rebusy, dopliiky, kiizovky). Zaci timto zptisobem poznaji novy obsahy,
noveé situace, jsou vice motivovani a atmosféra je pfijemna a uvolnéna. Pfi zpracovani latinského pisma je
dalezité vyuzit znalosti ziskanych v srbském jazyce.
Psani by mélo byt praktikovano piepisovanim, doplihovanim vét, skladanim vét zaloZzenych na obrazku,
skladanim vét zaloZenych na skupin€ obrazki, psanim diktati, vét s vlastnim psanim a kratSich textd. Kromé
zvladnuti tvari a smérl psani, zvlastni pozornost by méla byt vénovana prostorové orientaci v sesitl. Pismena
jsou omezena na jeden nebo dva fadky v seSitech, procviCovani éteni a psani.

ProcviCovani ¢teni a psani

Béhem tohoto obdobi by mél zak zvladnout zékladni techniku ¢teni a psani. ZlepSeni techniky ¢teni by mély
byt Skoleny na textech, které jsou kratké, dynamické, zajimavé, v€koveé vhodné, stejné jako texty Skolnich a
domécich ¢etby. Zvlastni pozornost je tfeba vénovat porozuméni slovim, vétam a textim.

LITERATURA

Doporucené obsahy v tomto okruhu si Z4ci osvojuji béhem celého Skolniho roku, a to pomoci slabikare a
Citanky jako zékladnich ucebnich materiald, jejichz vyuziti uéitel planuje v souladu s individualnimi
schopnostmi zaki a celkovymi moznostmi kolektivu, pticemz se tidi zavéry vyplyvajici z vyuky.

Pti vycviku zakd porozuméni textiim povinnych piednasek s pomoci uciteli, volitelnych textim ze soucasné
popularni literatury pro déti, informativnim textim z encyklopedii a ¢asopist pro déti apod. je dulezité snazit
se pochopit jednotlivé udalosti a jejich ¢asovy a prostorovy ramec. Povinné Cetby jsou predevSim prace
narodniho korpusu, které obohacuji o dila souc¢asné literatury pro déti. Vybér dila se opira piredevSim o dilu
podle principu vékové vhodnosti.



PRACE S TEXTEM
Pokud jde o literaturu a prvky narodni kultury, déti aktivn€ zapojuji do rozhovoru v rodin€, nebo schromazduji
informace o celé rodiné temat souvisejicich s lidovou tradici, zajmena od starSich ¢lenti své rodiny (prarodici);
znalost zaki je hodnocena v souladu s jasné definovanym principem relativity, kterému model neni piivodnim
fe¢nikem, to znamena, Ze na této jazykové urovni je vyznam jazykové zpravy dulezity, nikoli jeho gramaticka
piesnost.
Cteni - prezentace ucitele nebo zvukového zaznamu kratkych &eskych lidovych pohadek, textt z umélecké
tvofivosti, pisni, basng. Cteni se miize procvi¢ovat ve skupiné s ohledem na spravnou vyslovnost uréitych
hlasi charakteristickych pro &esky jazyk. Zaci, ktefi jsou rychlejsi, budou schopni samostatné &ist nékolik vét.
Pti zpracovani pisni Zaci musi procvicovat spravnou vyslovnost, recitalni choral nebo individualné.
Z4ci tohoto véku by méli byt pozadani, aby urili prabéh udalosti, hlavni postavy, as a misto konani udalosti.
Vyhlaseni fantastickych prvkl v pohadkach.
Doporucuje se, aby zaci prezentovali oblibené détské a lidové pisné, sledovali détské Casopisy, spole¢né
pozorovali a analyzovali a diskutovali alespon jednu divadelni hru (nejlépe loutkové divadlo) a film pro déti
(doporucuje se film o motivech lidovych pohadek) v ¢eském jazyce.
Kromé souvztaZznosti mezi texty ucitel stanovi vertikalni souvztaznost. Uc€itel by mél byt obeznamen s
obsahem piedmétii - svét kolem nas, také s poznanim tradiéni a duchovni kultury Cechii v Srbsku a jejich
lidovych zvykd.
Ucitel vytvari horizontalni souvztaznost mezi vyukou pfedméti srbsky jazyk a literatura, historie, vytvarného
uméni, hudebni kultury, nabozenské vychovy a obc¢anske vychovy.
Ucitel by mél neustale upozornovat na dileZitost spravného projevu, ktery je podpofen realizaci nékterych
ortoepickych cvic¢eni. Ortoepickd cviceni by neméla byt realizovana jako samostatnd vyucovaci jednotka, ale
s prislusnymi tématy z gramatiky; vétny intonace mize byt spojena s kulturou vyjadfovani, praxi recitovani
pisni, a tak dale. S pouzitim zvukovych nahravek by zaci méli byt zvykli na reprodukci a ptijeti spravné
vyslovnosti, melodie, dikce...
Nektera ortopedicka cviceni mohou byt provadéna pti zpracovani vhodnych témat z literatury: napt. artikulace
muze byt vykonavana v détské rozpocitavani pti hie, recitovani nebo jazykovych hrach, kdyz jsou zpracovany
jako soucast lidovych uméni; ptizvuk, tempo, rytmus, intonace a pirestavky mohou byt trénovany podle
prikladu ucitele nebo pomoci CD zaznamu, interaktivniho zaznamu, podle volby ucitele nebo zaku.

JAZYK

Pti zpracovani materiali z jazyka je tfeba vénovat pozornost spravnému psani vlastnich jmen, jmen meést,
jmen, Skol, ulic, velkych pocatecnich pismen na zacatku véty, psani interpunk¢énich znamének na konci véty.
Pokud jde o jazyk a prvky narodni kultury, déti aktivné€ zapojuji do rozhovoru v rodin€, nebo schromazduji
informace o celé rodin¢ temat souvisejicich s lidovou tradici, zajmena od starSich ¢lent své rodiny (prarodicti)
o fadé témat tykajicich se narodnich tradic; znalost zaki je hodnocena v souladu s jasné definovanym
principem relativity, kterému model neni plivodnim fe¢nikem, to znamend, Ze na této jazykové Urovni je
vyznam jazykového sdéleni dulezity, nikoli jeho gramaticka presnost.

Typy slov: podstatnd jména, slovesa a pfidavnd jména pouze na Grovni rozpoznani.

JAZYKOVA KULTURA
Tato oblast vyuky musi byt spojena se zpracovanim literarnich textli, které prispivaji k kultivaci Ustni a
pisemné kultury vyjadfovani.
Od zak tohoto v€ku ofekavamé znalosti z nasledujicich oblasti:
Mluveni - o zkusenostech, o tom, co vidéli, o tom, co chté&ji. Doporucena témata pro zpracovani: Skola, rodina,
moje misto. Rela¢ni vztahy. Osobnost Zaki, rodin a domt, povinnosti v roding, soudruzi a ptatelé ve skole,
predstavit své oblibené zvite, jejich $kolu. Skolni potieby... Skolni den. Volny &as. Provoz. Zachovavame
ptirodu - zvifata a rostliny. Laska k matefskému jazyku. Formy socidlniho chovani: co a kdy fikame, pozdravy
a fraze. Détské Casopisy: - Sluni¢ko, Matetidouska;
Vyznamné svatky pro zachovani kulturniho dédictvi: Vanoce a Novy rok, Sv. Tti kréle, Maskenbal - Maskarni
ples, Vejce fest, Velikonoce; Svatky. Pisné€, dialogy, dramatizace, dilny pro nacvik konverzace. Jako motivaci
pro obohaceni slovni zisoby doporu¢ujeme naptiklad Geskou literaturu pro déti a mladez. Josef Capek -
Povidani o pejskovi a kogi¢ce a Tereza Ri¢ana: Noemova archa.



Od zaki se ocekava, ze budou tvotit skupinu slov na konkrétnim predmétu a formy vét z uvedenych slov.
Musi védét, jak urcit hlavni osobnost v textu a jeho vnéjsich vlastnostech. Potiebuji védét, podeékovat a jak
pozédat o pomoc. M¢li by samostatné fici nékolik vét o sobé, o svém bratrovi nebo sestfe, o svém
ptiteli/ptitelce, spoluzacich, o Zivoté Skoly (max. 5 vét).

Reprodukce - popiste obraz nebo potadi akce na zaklad¢ ilustraci. Vypravovat cesky détsky film podle piedem
uréeného planu, pribéhu nebo piedstaveni détského a loutkového divadla, skect ¢i oslav.

Popis - lidi, zvitat, zazitkt, prazdnin, pfirody.

Dialog - pravidla socialniho chovani.

Dramatizace - kratsi text dle vybéru, zkusenosti nebo udalosti z kazdodenniho Zivota.

Rozhovor - starat se o rozvoj denniho konverza¢niho slovniku, obohacujiciho aktivni slovni zasobu. Casté
véty z kazdodenniho Zivota. Rlizné formy vyjadieni. Cviceni s nahradou slov a dopInéni slov ve véte.
Ustniho projevu je dosazeno prostfednictvim her a &innosti, které praktikuji komunikaci (pozdravy v
konkrétnich situacich: dobré rano, dobry den a sbohem, dékuji, omluvy). Zaci povidaji o obrazku p¥irozenou
feci a spravnou vyslovnosti, ptevypravi texty, divadlo nebo loutkové predstaveni.

Cviceni tykajici se pozorovani jsou cviCeni pro stanoveni celych celku a ¢asti, pozorovani objektl, jevi a
zivotniho prostiedi. Je tfeba organizovat cviceni na témata. Za prvé, divaji se na tfidu, pak se aktivita rozsituje
do prosttedi. Zaci si nejprvé mohou pozorovat na objekty, lidi, zvitata, udalosti, obrazky, skupiny obrazki,
fotografii, objekt v okoli atd. Pozornost zakti by méla byt zamétena na celek, pak na nejdilezitéjsi Casti a
nakonec na méné dulezité Casti. Pozorovani jsou: tvary, barvy, vztahy, pohyby, mimiky, gestikulace a
podobné.

Poslechova cviceni zacinaji naslouchdnim tomu, co tikaji ucitelé, dalsi zici, herci nebo vedouci. Poslechova
fe¢ je analyzovana, urCuji se charakteristiky fe¢i osoby, kterda mluvi. Naslouchani by mélo byt spojeno s
mimiky a gesty, coz se tyka toho, co se fika. Je také nutné poslouchat onomatopoické zvuky, Sumot (Suméni),
artikulované a neartikulované zvuky.

Cteni a psani. Nejsou izolovany, ale jsou spojeny se sluchovym a pozorovacim cvicenim. Cviceni, ktera
odstranuji neliterarni prvky ve vyjadieni, se dosahuje pomalu a systematicky. Ucitelé¢ by méli vénovat zvlastni
pozornost vyslovnosti hlasti a dlouhych samohlasek...

Zéci musi ptisvojit si 200 novych slov a frazeologickych jednotek. Pasivni slovnik by mél byt na kazdé trovni
rozsahlejsi nez aktivni.

Ptredpoklada se, ze se zaci nauc¢i nové: minimalné 4 recitace, 5 ¢eskych pisni (lidové nebo soucasné popularni
détské pisné€), hadanky, nékterd piislovi, recitovani lidovych pisni souvisejicich s nabozenskymi svatky nebo
rocnimi obdobimi, dva krat§i prézy v rozsahu 3. - 5 vét a 2 nové kratké dialogy nebo ucast na détském
divadelnim ptedstaveni. Zaci by méli byt, pokud je to mozné, zapojeni do détskych narodnich her
odpovidajicich jejich véku, méli by rozliSovat rysy ¢eskych kroji na jejich misté, slavit nabozenské svatky
(ve srovnani se srbskymi), znat tradi¢ni ¢eské navyky a zvyky (oznaovani MikulaSe a Tti kralové, Véanoce a
Silvestru - zpivani vanoc¢nich pisni a velikono¢nich zvyki: Vejce festu a tradiénich jidel oznacujicich svatky.
Ve tieti tfid€ Zaci pisi vety a kratsi texty. Zvlastni pozornost je vénovana individualnimu ptistupu ke kazdému
zaki, jeho schopnost a schopnost psani se podporuje. Pokud ma dité potize s psanim, musi byt postupné a
peclivé zavedeno do techniky psani. Dité, které postupuje rychleji, by mélo byt podporovano odpovidajicimi,
dobie zvolenymi pozadavky. Zaci pisemné odpovidaji na jednoduché otdzky o osobnich zkusenostech,
bytostech, objektech, jevech. Také zaznamendvaji nazev obrazku nebo jména obrazku ve skupiné, stejné jako
véty zaloZené na obrazcich nebo skupiné obrazkl. Pfi psani by méli byt upozornéni na to, aby psali velké
pismeno na zacatku véty, také pfi psani vlastnich jmen a napsat te¢ku na konci véty.

Prvky narodni kultury a tradice

Seznameni 74kl se zdklady déjin ceské menSinové komunity v Srbsku (imigrace, kulturni, vzdélavaci,
nabozenské a ekonomické aktivity, Spickové kulturni vysledky, relevantni organizacni utvary a instituce...),
zajisténi a poskytovani tidajl, ale také péstovani emociondlniho vztahu k tradici, kultufe, zvykiim a navyky
Ceské mensinové komunity v Srbsku (folklor, femesla, lidové vytvory, divadlo, literatura, hudba, tradi¢ni
détské hry, zvyky, démonologie ...).

Poskytnout zaklim informace o ¢eské komunité v Srbsku (osady, instituce a organizace, slavné osoby, jména,
ptijmeni, piivod ...), ale také vazby na jiné etnické komunity a kultury, o ptispévku Cechii do mistniho
prostiedi (ve vzdélavani, kultufe, uméni, architektuie..). Ceska identita a sebeticta by mély byt podpofeny



subtilng, bez pouziti vyrokli a fraze, ale na konkrétnich prikladech, kombinovat udaje s emocionalnim
orientace, davajicim dilezitost menSinovym a lidskym praviim, interetnické ucté, toleranci a interakci.

ZPUSOB DOSAZEN{ PROGRAMU

Vzdy je tfeba mit na paméti zakladni tikol tohoto predmétu: naucit se dobte ovladat Cesky literarni jazyk a
osvojovat si dovednosti v jazykové spravnosti. Predbézna znalost studentti musi byt vzdy vzata v uvahu, aby
mohli stavét na materidlu, ktery jiz zvladli. Ucitel by si mél vzdy zvolit diferenéni postup, protoze studenti
ruznych vékovych kategorii maji rizné jazykové kompetence.

Je nezbytné vytvoftit piijemnou atmosféru, ktera vyzaduje partnerstvi mezi uciteli a studenty a méla by pomoci
prekonat psychologickou bariéru v aktivaci schopnosti projevu a zvykl. Kazdy jazykovy nastroj je
demonstrovan v konkrétnim kontextu, ne izolované. Pii vykonu fecovych dovednosti by mély riizné formy
dialogu v interakci dominovat uéitel - zak a zak - zak. Vyraz vyzaduje jednoduchost, pfirozenost a spontannost
a jazykovou spravnost.

I11. NASLEDOVANI A HODNOCENI{ VYUKY A UCENI

Nasledovani a hodnoceni vysledkli zdkového postupu je ve funkci dosahovani vysledkt a za¢ina tvodnim
posouzenim urovnég, na které se zak nachazi, v souvislosti s tim, co bude posouzeno pro jeho dalsi pokrok,
jakoZ 1 hodnoceni. Kazda c¢innost je dobrou pfileZitosti pro hodnoceni pokroku a poskytovani zpétné
informace.

Kazda doba vyuky a kazda aktivita Zaka je ptilezitost k formativnimu hodnoceni, tj. zaznamenavani pokroku
74kl s odkazém na dal$i ¢innosti. Formativni hodnoceni je nedilnou souc¢asti modernich vyukovych ptistupt
a zahrnuje hodnoceni znalosti, dovednosti, postojii a chovani a rozvoj vhodnych kompetenci ve vyuce a uceni.
Jako formativni méfeni se jedna o sbér udaj o vysledcich Zakii a nejbéznéjSimi technikami jsou: realizace
praktickych ukoll, sledovani a zaznamenavani ¢innosti zakiti béhem vyuky, pfima komunikace mezi zaky a
uciteli, registr pro kazdého studenta (mapa progresti) atd. Vysledky formativniho hodnoceni na konci cyklu
vyuky by mély byt vyjadieny sumativnim stupném.

Prace kazdého ucitele spoc¢iva v planovani, realizaci a nasledovani a hodnoceni. Je dulezité, aby ucitel
prubézné sledoval a vyhodnocoval diferencidlng, s vyjimkou tspéchti zak1, a proces vyuky a uceni, také sebe
a svou praci. VSechno, co se ukaze jako dobré a uzitecné, bude i nadale pouzivat ve své pedagogické praxi a
meélo by se zlepsit vSe, co se jevi jako net¢inné a G¢inné.



5. NACIN PRILAGOPAVANJA OBRAZOVANJA I VASPITANJA UCENICIMA KOJIMA JE
POTREBNA DODATNA PODRSKA U OBRAZOVANJU

Za ucenike kojima je potrebna dodatna podrSka zbog teskoca u pristupanju, ukljucivanju i ucestvovanju u
obrazovanju i vaspitanju, planiraju se i sprovode mere za otklanjanje fizickih, komunikacijskih i socijalnih
prepreka (mere individualizacije), odnosno donosi individualni obrazovni plan.

5.1. Individualni obrazovni plan za ucenike sa teSkoCama u ucenju, smetnjama u razvoju i
invaliditetom, odnosno za ucenike u riziku od ranog napustanja Skolovanja

Individualni obrazovni plan se priprema za ucenike kojima je zbog smetnji u razvoju i invaliditeta, socijalne
uskraéenosti i drugih razloga potrebna dodatna obrazovna podrska.

Individualni obrazovni plan je poseban akt koji ima za cilj optimalni razvoj ucenika i ostvarivanje ishoda
obrazovanja i vaspitanja, u skladu sa propisanim ciljevima i principima, odnosno zadovoljavanja obrazovno-
vaspitnih potreba ucenika. Za svakog ucenika pojedinacno, prema njegovim specificnim potrebama i
mogucnostima, priprema se prilagoden na¢in obrazovanja koji obuhvata individualni obrazovni plan, program
1 nacin rada koji sadrZe: 1) podatke o uc¢eniku 1 podatke o timu za dodatnu podrsku 2) pedagoski profil uc¢enika,
u kom su opisane njegove jake strane i potrebe za podrskom; 3) plan mera individualizacije, kojim se predlazu
odredeni vidovi prilagodavanja nastave (prostora i1 uslova, metoda rada, materijala 1 ucila) specificnim
potrebama ucenika i 4) personalizovani program nastave i u¢enja, kojim se predvideni oblici dodatne podrske
operacionalizuju u niz konkretnih zadataka i koraka, i specifikuje raspored, trajanje, realizatori i ishodi svake
aktivnosti, 5) podatke o pracenju i vrednovanju IOP-a i 6) saglasnost roditelja. IOP se izraduje prema
obrazovnim potrebama deteta, uc¢enika, odnosno odraslog, i moze da bude prilagodeni program nastave 1
ucenja (IOP 1) 1 izmenjeni program nastave i uc¢enja za jedan, vise ili sve predmete (IOP 2).

Individualni obrazovni plan donosi pedagoski kolegijum na predlog stru¢nog tima za inkluzivno obrazovanje.
Tim za inkluzivno obrazovanje Cine odeljenski stareSina, predmetni nastavnik, strucni saradnik Skole,
roditelj/staratelj, a po potrebi pedagoski asistent i1 stru¢njak van Skole, na predlog roditelja/staratelja.
Roditelj/staratelj daje saglasnost za sprovodenje individualnog obrazovnog plana. Nastavnik, pri planiranju
rada u odeljenju, uskladuje svoj plan sa individualnim obrazovnim planom ucenika.

Sprovodenje individualnih obrazovnih planova prati prosvetni savetnik.

5.2. Individualni obrazovni plan za ucenike sa izuzetnim sposobnostima

Za ucenike sa izuzetnim sposobnostima, Skola obezbeduje izradu, donoSenje i ostvarivanje individualnog
obrazovnog plana kojim se vrsi pro§irivanje i produbljivanje sadrzaja u¢enja (IOP 3). Individualni obrazovni
plan je poseban akt koji u ovom slucaju ima za cilj optimalni razvoj i zadovoljavanje obrazovno-vaspitnih
potreba ucenika koji postizu rezultate koji prevazilaze ocekivani nivo obrazovnih postignuca.

Individualni obrazovni plan za u€enike sa izuzetnim sposobnostima ukljucuje:

1) podatke o uceniku i podatke o timu za dodatnu podrSku 2) pedagoski profil uc¢enika, u kojem su opisane
njegove jake strane i potrebe za podrskom; 3) plan mera individualizacije, kojim se predlazu odredeni vidovi
prilagodavanja nastave (prostora i uslova, metoda rada, materijala i ucila) specificnim potrebama ucenika i 4)
personalizovani program nastave i ucenja, kojim se predvideni oblici dodatne podrske operacionalizuju u niz
konkretnih zadataka i koraka, i specifikuje raspored, trajanje, realizatori i ishodi svake aktivnosti, 5) podatke
o pracenju i vrednovanju IOP-a i 6) saglasnost roditelja.

Individualni obrazovni plan donosi pedagoski kolegijum na predlog tima za inkluzivno obrazovanje, odnosno
tima za pruzanje dodatne podrSke uc¢eniku. Tim za pruZanje dodatne podrSke Cine: nastavnik predmetne
nastave, struéni saradnik Skole, roditelj/staratelj, a po potrebi i stru¢njak van Skole, na predlog
roditelja/staratelja. Roditelj/staratelj daje saglasnost za sprovodenje individualnog obrazovnog plana.
Nastavnik pri planiranju svog rada u odeljenju uskladuje svoj plan sa individualnim obrazovnim planom
ucenika, ukljucujué¢i mere i aktivnosti predvidene individualnim obrazovnim planom. On se ostvaruje
dominanto u okviru zajednickih aktivnosti u odeljenju a u skladu sa potrebama ucenika.

Sprovodenje individualnih obrazovnih planova prati prosvetni savetnik.



6. NACIN PRILAGOPAVANJA PROGRAMA PREDMETA OD ZNACAJA ZA NACIONALNU
MANJINU

U nastavi predmeta od znacaja za nacionalnu manjinu (Svet oko nas/Priroda i drustvo, Muzicka kultura i
Likovna kultura) izucavaju se dodatni sadrzaji koji se odnose na istorijsko i umetnicko naslede odredene
manjine. Od nastavnika se oc¢ekuje da, u okvirima definisanog godi$njeg fonda ¢asova, obrade i dodatne
sadrzaje, obezbedujuci ostvarivanje cilja predmeta, standarda postignuc¢a ucenika i definisanih ishoda. Da bi
se ovo postiglo, veoma je vazno planirati i realizovati nastavu na taj na¢in da se sadrzaji iz kulturno-istorijske
bastine jedne manjine ne posmatraju i obraduju izolovano, ve¢ da se povezuju i integriSu sa ostalim sadrzajima
programa koriste¢i svaku priliku da se desi ucenje koje ¢e kod ucenika jacati njihov osecaj pripadnosti
odredenoj nacionalnoj manjini.

7. UPUTSTVO ZA REALIZACIJU PROJEKTNE NASTAVE

Planom nastave 1 u€enja u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja i vaspitanja definisana je Projektna nastava
kao oblik obrazovno-vaspitnog rada kojim se razvijaju opSte medupredmetne kompetencije uz upotrebu
informaciono-komunikacionih tehnologija. Usmerena je na dostizanje ishoda koji se prvenstveno odnose na
logicko 1 kriticko misSljenje kao 1 pripremu ucenika za lako snalaZenje u svetu tehnike, tehnologije 1
raCunarstva, kako u svakodnevnom Zivotu, tako i u procesu ucCenja. U skladu je sa opStim ishodima
obrazovanja 1 vaspitanja 1 u funkciji je kognitivnog, afektivnog i socijalnog razvoja ucenika.

Projektna nastava pociva na savremenim shvatanjima deteta, nastave, ucenja, funkcije obrazovanja i
saznavanja kao socijalne konstrukcije podrzane kroz saradnicko delovanje, koriS¢enjem razli¢itih izvora
informacija 1 aktivnosti. Primenom projektne nastave dolazi do povezivanja poznatog i nepoznatog, ucenja
pomocu primera, u¢enja primenjivanjem, razvoja proceduralnih znanja, koriS¢enja informacionih tehnologija
kao 1 kombinovanja konvergentnog (logickog) 1 divergentnog (stvaralackog) misljenja. Projektna nastava ima
elemente problemske i istrazivacke nastave ali se ovom vrstom nastave pored centralnog zahteva, koji se
odnosi na trazenje reSenja za neki problem, potenciraju jo$ i procedure, planiranje, evaluiranje, prezentovanje
rezultata, kori$¢enje savremenih tehnologija na pravilan naé¢in i naravno, timski rad, odnosno proces saradnje,
koji je iznad samog rezultata u reSavanju problema.

Projektna nastava je deo celokupnog obrazovno-vaspitnog rada i prati nastavni proces uvazavajuci
specificnosti nastavnih predmeta tre¢em razredu. Oslonci planiranja i organizacije projektne nastave su:
uvazavanje uzrasta ucenika i njihove prirodne radoznalosti; koriS¢enje vanskolskih znanja, vestina 1 iskustava
ucenika; ukljucivanje svih ucenika uz postovanje njihovih razli¢itosti; povezivanje sadrzaja svih nastavnih
predmeta i upotreba savremenih informaciono-komunikacionih tehnologija. Zato ova vrsta nastave
omogucava da nastavni predmeti budu smisleno medusobno povezani kao i dovedeni u vezu sa svakodnevnim
zivotom ucenika. Na taj na¢in se obezbeduje razumevanje svrhe onoga $to se uci, funkcionalno povezivanje
Znanja, vestina i iskustava 1 motivacija ucenika.

Projektna nastava je dragocen nac¢in rada jer od u€enika zahteva brojne aktivnosti, medu kojima su: samostalno
pronalazenje informacija; sposobnost reSavanja problema; samostalno ucenje; rad u grupi, saradnju; kriticki
odnos prema vlastitom i1 tudem radu; donoSenje odluka; argumentovanje; usvajanje drugacijih, novih nacina
rada; planiranje; poStovanje rokova i preuzimanje odgovornosti.

S obzirom na uzrast ucenika treceg razreda i ¢injenicu da su se sa ovakvim na¢inom rada susreli u prvom
razredu, primereno je da se realizuju projektni zadaci gde je nastavnik i dalje glavni organizator aktivnosti uz
sve vise prilika u kojima ¢e se samostalnost uc¢enika ispoljavati gde god je to moguce. Nastavnik pruza podrsku
svim u€eni¢kim aktivnostima u toku projekta. Kao i u prvom razredu i drugom razredu, i u tre¢em je vazno
nastaviti sa kultivisanjem saradnje i na¢ina na koji se komunicira u grupi §to su vazni ciljevi projektne nastave,
jer doprinose ja¢anju odeljenjske kohezije.

Projektnu nastavu treba planirati i organizovati na nacin da sadrZi sve potrebne korake:

- definisanje cilja i ishoda koji se projektom Zele postici;

- planiranje aktivnosti koje odgovaraju temi projekta, odnosno cilju projekta, podela aktivnosti, izbor
materijala i metoda rada, definisanje mesta i dinamike rada;

- realizaciju planiranih aktivnosti;

- prikaz dobijenih rezultata i produkata projekta;



- vrednovanje projekta (procena ostvarenosti definisanih ciljeva i ishoda, ukazivanje na uspehe i teskoce u
toku realizacije projekta).

Pri planiranju nastavnik treba da definiSe tip projekta, da odredi njegov cilj, ocekivane ishode, oblast kojom
se bavi projekat i povezanost sa nastavnim predmetima, njegove sadrzaje, aktivnosti ucenika, potrebna
sredstva, dinamiku rada po fazama i sve §to je potrebno za uspesno sprovodenje projektne nastave. Za treéi
razred, kao i za prvi i drugi, najprimereniji je i dalje polustrukturirani tip projekta s tom razlikom da nastavnik
sada viSe ukljucuje ucenike i davanje predloga i izbor tema. On i dalje, u velikoj meri, definiSe metodologiju
rada, ali se oCekuje da viSe uklju¢i uc¢enike u pronalazenje materijala tako Sto ¢e se sa njima dogovarati o tome
koje materijale bi ko, gde i kako mogao da pronade i obezbedi. Sve sadrzaje treba realizovati kroz razli¢ito
tematsko povezivanje u igri ili funkcionalnoj aktivnosti koja zadovoljava interesovanje i potrebe uc¢enika na
mladem Skolskom uzrastu.

Kroz projektnu nastavu treba zapoceti sa razvijanjem osnova digitalne pismenosti. Na ovom uzrastu, upotreba

IKT-a treba da bude svedena na upotrebu najjednostavnijih alata i upoznavanje sa koriS¢enjem interneta. Na

kraju tre¢eg razreda ucenik bi trebalo da bude u stanju da:

- pravilno sedi pri radu za raCunarom;

- zna da navede moguce posledice na zdravlje usled nepravilnog koris¢enja digitalnih uredaja;

- pravilno ukljuci racunar, pokrene program za crtanje, koristi odgovarajuce alatke ovog programa, sacuva
svoj crtez 1 isklju¢i raCunar;

- pokrene program za rad sa tekstom, unese kraci tekst i1 sacuva dokument na racunaru;

- koristi internet za ucenje i pronalaZzenje informacija uz pomo¢ nastavnika;

- predlozi redosled aktivnosti u odnosu na postavljeni projektni zadatak.

Jedan od vaznih ishoda realizacije projekta jeste osposobljavanje u¢enika da dobijene produkte ucine vidljivim
1 predstave ih drugima. Brojni su naCini da se to postigne (predstave, izlozbe, kratki film, tekst u novinama,
nastup na lokalnoj televiziji, predstavljanje za roditelje...), a njihov kvalitet nije prioritet.

Ucenike treba stavljati u situacije da odreduju redosled aktivnosti u reSavanju odredenih projektnih zadataka,
Sto, osim razvijanja samostalnosti, predstavlja uvod u algoritamski na¢in razmisljanja. Na primer: redosled
aktivnosti ¢iji ¢e produkt biti plakat sa znamenitim licnostima kraja; redosled aktivnosti u pravljenju kucice
za ptice; u izradi skolskog Casopisa itd.

Projektna nastava jeste zahtevniji oblik rada koji podrazumeva dobru pripremu nastavnika. Planom je
predvideno da se realizuje sa jednim ¢asom nedeljno ali sam nastavnik ¢e proceniti kakva dinamika rada
najvise odgovara mogucénostima ucenika i fazi u kojoj je projekat. To znaci da, ukoliko je potrebno, Projektna
nastava se moze organizovati i na drugaciji nacin (na primer kao dvocas svake druge nedelje).

Roditelji treba da budu upoznati sa svrhom projektne nastave 1 njenim najvaznijim ishodima. Oni treba da
podrze samostalne aktivnosti svoje dece, ili njihov zajednicki rad sa drugom decom, kao i da razumeju zasto
je vazno da ne preuzimaju njihove zadatke u Zelji da imaju bolje produkte.

8. UPUTSTVO ZA OSTVARIVANJE SLOBODNIH AKTIVNOSTI

Skola je u obavezi da svojim Skolskim programom i Godignjim planom rada predvidi razli¢ite aktivnosti u
skladu sa svojim resursima i prostornim moguénostima. Pored organizacije izleta, poseta izloZbama i saradnje
sa lokalnom samoupravom, ucenicima treba ponuditi vec¢i broj druStvenih, tehnic¢kih, humanitarnih, sportskih
i kulturnih aktivnosti. Te aktivnosti mogu se realizovati po programu koje je sama $kola razvila, ali mogu se
koristiti 1 programi koji su prethodno doneti kao izborni (npr. ¢uvari prirode, ruka u testu, narodna tradicija).
Svrha ovih aktivnosti je podrska prilagodavanju ucenika treceg razreda na Skolsku sredinu i zajednicu, kao 1
zadovoljavanje/proSirivanje njihovih interesovanja, druzenje sa vrSnjacima kroz zajednicko delanje,
iskazivanje sposobnosti, osamostaljivanje, razvoj nekih vestina i drugo. Aktivnosti treba tako organizovati da
ucenici imaju Sto vise mogucénosti za aktivno ucesée, za kreativno ispoljavanje, za interakciju sa drugim
ucenicima, kori§¢enje razli¢itih izvora informacija i savremenih tehnologija. Rezultate rada uc¢enika u okviru
slobodnih aktivnosti treba uciniti vidljivim jer se na taj nacin obezbeduje motivacija i zadovoljstvo ucesnika
aktivnosti. Brojni su nacini na koje je moguce to ostvariti, kao na primer: organizovanje predstava, izlozbi,
bazara, objavljivanje na sajtu Skole, kroz smotre stvaralaStva, sportske susrete i drugo.



Za ucenike ovog uzrasta vazno je da roditelji budu upoznati sa aktivnostima koje Skola nudi i pomognu da
njihova deca izaberu one koje im najvise odgovaraju.

HOR
Pevanje u horu je neprocenjiva vestina u kojoj ucenici uzivaju od najranijeg uzrasta. Svaka osnovna skola je
u obavezi da organizuje rad horova. U zavisnosti od broja uc¢enika i njihovih pevackih sposobnosti, mogu se
formirati razredni hor /ili hor mladih, to jest starijih razreda osnovne skole.
Rad sa horom predstavlja slozeniji vid vaspitno-obrazovnog rada nastavnika. Rac¢una se kao sastavni deo
obavezne nastave, a vrednuje se kao pedagoska norma nastavnika u okviru obavezne dvadeseto¢asovne
norme sa po tri ¢asa nedeljno, odnosno po 108 casova godisnje.
Casovi hora se izvode kontinuirano od poéetka do kraja $kolske godine i kao redovna nastava ulaze u fond
Casova nastavnika muzicke kulture.

Obrazovni cilj obuhvata razvijanje muzickog ukusa, stvaralackih sposobnosti, spontanog izrazavanja,
muzic¢kog sluha 1 ritma, razvijanje glasovnih moguénosti 1 u¢vr§¢ivanje intonacije, sposobnost za fino
nijansiranje 1 izraZzajno pevanje primenom elemenata muzicke izrazajnosti (tempo, dinamika...). Razvija se
decji glas, pravilno drzanje, disanje, intonacija, izgovor i artikulacija.

Vaspitni cilj obuhvata razvijanje osecanja pripadnosti kolektivu - timski rad, razvijanje tolerancije, discipline,
postovanja razliCitosti i pravila ponasanja, razvijanje odgovornosti, sticanje samopouzdanja, savladavanje
treme 1 pruzanje pomoc¢i u smislu vrSnjackog ucenja 1 saradnje. Upoznavanje raznovrsnih dela domacih 1
stranih autora doprinosi razvoju opste kulture, medusobnom razumevanju, uvazavanju i poStovanju.

Uticaj muzike na zdravlje (psiholoski, socioloski, emocionalni razvoj) je veoma znacajan. Pevanje u horu u
velikoj meri doprinosi smanjenju stresa i agresivnosti. Ucenici koji pevaju u horu pokazuju bolje rezultate u
ucenju 1 socijalnim vestinama. Ujedno, pevanje u horu podstice i dozivotnu ljubav prema muzici.

Repertoar skolskih horova obuhvata odgovaraju¢a dela domacih i stranih autora raznih epoha, kao i narodne,
prigodne, pesme savremenih decjih kompozitora i kompozicije sa festivala de¢jeg stvaralastva. U toku Skolske
godine potrebno je sa horom izvesti najmanje deset jednoglasnih i dvoglasnih kompozicija, acappella ili uz
instrumentalnu pratnju. Pri izboru pesama nastavnik treba da pode od uzrasta u¢enika, procene glasovnih
mogucnosti 1 primerenog literarnog sadrzaja.

NACIN OSTVARIVANJA PROGRAMA

Nastavnik formira hor na osnovu provere sluha i glasovnih moguénosti ucenika, dikcije 1 osecaja za ritam.
Kod svakog ucenika treba da pronade njegov prirodni pevacki registar i opseg. Na taj na¢in ¢e ih podeliti na
pevacke glasove (prvi i drugi, odnosno gornji i donji) za izvodenje dvoglasnih kompozicija.

Na ¢asovima hora, nastavnik treba da ukaze na vaznost drzanja tela, disanja i pravilnog izgovora glasova.
Uslov pravilnog disanja je pravilno drZanje tela. Krajnji cilj je prirodno i sinhronizovano pevanje i ujednacen
zvuk hora.

Vezbe disanja su vazne za zagrevanje glasnica, otvaranje disajnih puteva i opustanje grla. Praktikuju se pre
vezbi pevanja i znacajne su za regulisanje daha u toku pevanja.

VezZbe raspevavanja doprinose kvalitetu pevanja i preciznom intoniranju, ¢ak i u pocetnim fazama. Kako je
pevanje tehnicka vestina, raspevavanje moze pomoci razvoju decijih glasova. Nastavnik treba da bude
kreativan i koristiti vokalize koje ¢e biti zabavne deci, jer osnovni cilj je da zavole pevanje. Vezbe disanja i
raspevavanja moraju biti stalno zastupljene.

Obrada pesme:

- Obratiti paznju na izbor pesme imaju¢i u vidu moguénosti ucenika. Kod obrade nove pesme najpre se
pristupa analizi teksta. Nastavnik treba da insistira na dobroj dikciji koja podrazumeva jasan i razgovetan
izgovor teksta, odnosno samoglasnika i suglasnika, ali i na pravilnom akcentovanju re¢i. Za vezbanje
dikcije preporucuje se i pevanje slogova ili odgovarajuceg teksta na istoj tonskoj visini.

- Usvajanje melodije se odvija u fragmentima. Ukoliko je kompozicija dvoglasna, ova faza pripreme
zahteva odvojene probe po glasovima, sve dok svaka grupa ne bude intonativno sigurna. Pravilnom



intoniranju mogu pomoc¢i i vizuelni znakovi, na koje u€enici odlicno reaguju. Na primer, pokretima ruku
nagore i nadole moZzemo davati znak deci da se melodija krece navise ili nanize.

- Na zajednickoj probi hora, nakon usvajanja pesme/kompozicije u celini treba obratiti paznju na dinamiku
i agogiku.

Ucenici treba da usvoje pravilo medusobnog slusanja, naro¢ito kod unisonog pevanja. Ukoliko ne ¢uju u¢enika
pored sebe, znaci da pevaju preglasno. Ukoliko se uz pevanje izvodi i koreografija, pokrete treba uvezbati pre
teksta.

Od prve probe hora ucenike treba uputiti na pravila ponasanja: nema pri¢anja u toku izvodenja, Zvakanja
zvaka, treba da stoje pravo (mada ih ne mozemo spreciti da se vrpolje). Ako ucenici pravila usvoje na probama,
lakse ¢e ih postovati na koncertima. Nezaobilazni su 1 detalji vezani za odabir garderobe za nastupe, ulaska na
scenu, rasporeda stajanja, poklanjanja, izlaska sa scene.

Obradene kompozicije treba izvoditi na redovnim Skolskim aktivnostima (Dan Skole, Sve€ana proslava
povodom obelezavanja Skolske slave Svetog Save, Godis$n;ji koncert...), kulturnim manifestacijama u Skoli 1
van nje, kao 1 na festivalima 1 takmicenjima horova.

IZBOR KOMPOZICIJA ZA PEVANJE U HORU U TRECEM RAZREDU
Himne
Drzavna himna
Himna Svetom Savi
Himna Skole
Decje pesme
Minja Subota, Od Skole i knjige
Branko Mili¢evié, Laste
Kosta Babi¢, Za svako ¢udo
Kosta Babi¢, Konjski rep
Kosta Babi¢, Vrabac
Mirko Souc, Jesen
Aleksandar Kora¢, Al’ je lep ovaj svet
Miodrag Ili¢ Beli, Januarske zvezde
Petar Ozgijan, Svitac
Milan Purdevi¢, Andeli pevaju
Leontina Vukomanovi¢, Sveti Savo, mudra glavo
Stanko Korunovi¢, Prole¢na pesma
Perpetum Dzezile, Kisa
Hor Kolibri, Ljubav je to
V. Stojanov, Jesenjska pesma
Vera Milankovi¢, Srpska ¢irilica
Vera Milankovi¢, Dobar dan
Dragana Mihajlovi¢ Bokan, Pastir Hilandara
Hor Vrapciéi, Tiija
Dragana Mihajlovi¢ Bokan, Deci sveta
Narodne pesme
KiSa pada
Kazi meni dace, u€eniCe
Oj, Badnjace, Badnjace
BoZzi¢na pesma
Sedi Cira na vrh slame
Ko udara tako pozno
Marijo slavna



OSTALI OBLICI OBRAZOVNO-VASPITNOG RADA

U svakoj osnovnoj Skoli ima ucenika Cije interesovanje i ljubav za muziku ne moze da se zadovolji samo onim
Sto im pruza redovna nastava. Za takve uc¢enike mogu da se organizuju slobodne aktivnosti u okviru muzicke
i folklorne sekcije.

U zavisnosti od afiniteta, kreativnih sposobnosti ili izvodackih moguénosti u¢enika rad se moze organizovati
kroz sledec¢e aktivnosti:

solisti¢ko pevanje;

grupe pevaca (dueti, terceti...);

,Mali kompozitor” (eksperimentisanje sa instrumentima i zvucima, zvucno oslikavanje i ritmicka pratnja
uz stihove, price, brojalice, pesme i muzicke igre, komponovanje melodije...);

,Mala skola instrumenta” (metalofon, blok flauta, melodika, Veehharfe/Melodylapharp, ru¢ni zvoncici,
bumvekeri...);

orkestar (Orfov instrumentarijum, raznovrsni instrumenti...);

muzicko-kreativne radionice (pravljenje muzickih instrumenata, ilustracije vezane za nastavu muzicke
kulture 1 Skolske muzi¢ke dogadaje...);

ritmicke radionice (osmisljavanje malih muzickih igara uz pokret, moderni 1 tradicionalni ples, ritmicke
igre, igre CaSama, Stapovima, ,,bitboks” - vokalne perkusije...);

posete koncertima u Skoli 1 van nje (koncerti uc¢enika muzickih Skola, prijatelja Skole, koncerti u
organizaciji Muzi¢ke omladine ili nekog drugog udruzenja, koncerti eminentnih umetnika, mjuzikli,
projekcije muzickih filmova...);

muzicki urednik (odabir odgovaraju¢eg muzickog materijala prema datom sadrzaju).

Program rada treba prilagoditi moguc¢nostima svakog uéenika ili grupe.



